اسلوب الأتاحة (الكاملة/ الجزئية) لمصادر التعلم بالرحلات المعرفية 
وآخرة في تنمية مغارات البحث عن المعلومات والوعى المعلوماتى ‏ عبر 
الويب لطلاب تفنيات التعليم يطب rial)‏ سب 
جامعه الملك فيصل 


إلحطاط : 
3/ عمرو محمد محمد أحمد 93 439 
استاد تكنولوجيا التعليم المساعد كليم nasla wu xd‏ حلوان 


د / أمانى أحمد محمد محمد عيد الدخنى 
استاذ تكنولوجيا التعليم المساعد كلين التربيت النوعيت جامعت عين شمس 


العدد المائة وستة غشو .. الجزء الثاني .. ديسفير .. &T*‏ 
اسلوب الأتاحة (الكاملة/ الجزئية) لمصادر التعلم بالرحلات المعرفية 


وأثرة في تنمية مغارات البحث عن المعلومات والوعى المعلوماتى ‏ عبر 
الويب لطلاب تقنيات التعليم بكلية التربية 
جامعه الملك فيصل 


3/ عمرو محمد محمد أحمد درويش 
SEL‏ تكو توك التحليم الساهد كله aate oc Sil‏ لوان 


د/ أماتى أحمد محمد محمد عيد الد 
استاذ تكنولوجيا التعليم المساعد كليت التربيي النوعينّ hasla‏ عين شمس 
© المستخلص: 
يهدف البحث الحالى إلى التعرف على أثر اختلاف أسلوب الأتاحة(الكاملة/ الجزئية) 
لمصادر التعلم بالرحلات المعرفية 2 تنمية مهارات البحث عن المعلومات والوعى المعلوماتى عبر 
الويب لطلاب تقنيات التعليم بكلية التريية جامعه المللك فيصلء؛ وقد تم الأعتماد على 
التصميم التجريبى للمجموعتين التجريبيتين مع القياس القبلى والبعدى؛ المجموعة الأولى 
تدرس 339( أسلوب اللاتاحه الكاملة لمصادرالتعلم بالرحالات المحرفية» والمجموعة التانية تدرس 
وفق أسلوب الأتاحة الجزئية لمصادر التعلم بالرحلات المعرفية» وقد تكونت عينة البحث من(15١)‏ 
ستة عشر طالبًا بتقنيات التعليم بكلية التربية جامعه المللك فيصل تم تقسيمهما إلى 
مجموعتين وتخصيصهما عشوائيًا على المعالجتين طبق عليهم الأختبار التحصيلى ومقياس 
الوعى المعلوماتى» وقد أسفرت نتائج البحث عن وجود فرق دال إحصائيا عند مستوى < )٠.05(‏ 
بين متوسطى رتب المجموعتين التجريبيتين (الأتاحة الكاملة مقابل الأتاحة الجزئية ) فى 
التطبيق البعدى فى كلا من الأختبار التحصيلى ومقياس مهارات البحث عن المعلومات 
ومقياس الوعى المعلوماتى» لصالح المجموعة التجريبية الثانية(الأتاحة الجزتية). 
الكلمات المفتاحية:الرحلات المعرفيةء مهارات البحث عن المعلومات» الوعى ال معلوماتى. 
The Method of Availability (Full / Partial) of the Sources of‏ 
Learning in Knowledge Trips and the Increase in the Development‏ 
of the Skills of Information Search and Information Awareness of‏ 
Students of Education Techniques Faculty of Education King‏ 
Faisal University.‏ 
Dr. Amr Mohammed Mohammed Ahmed Drwish‏ 
Dr. Amany Ahmed Eldokny‏ 


Abstract : 

The current research aims to identify the effectiveness of the difference 
(full / partial) availability of learning resources with cognitive journeys in 
developing research skills for information and information awareness via 
the web for educational technology students at the Faculty of Education, 
King Faisal University, and the experimental design of the two experimental 
groups has been relied upon with pre and post measurement The first group 
is taught according to the method of full availability of sources of learning 
with cognitive excursions, and the second group is taught according to the 
method of partial availability of sources of learning with cognitive 
excursions. The research sample consisted of (16) sixteen students with 
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العدد المائة وستة شو .. الجزء الثاني .. ديسمير .. &T*‏ 


educational techniques at the Faculty of Education of King Faisal 
University was divided into two groups and allocated randomly to the two 
therapists, according to which the achievement test and the scale of 
informational awareness were applied to them, and the results of the 
research resulted in a statistically significant difference at the level of > 
(0.05) between the average ranks of the two experimental groups (full 
availability versus partial availability) in the post application In the 
achievement test, the scale of information search skills, and the information 
awareness scale, for the benefit of the second experimental group (partial 
availability) 

Key words:Webquest, skills of information search, information awareness. 


di ©‏ هه : 
تشهد نظم التعليم -2 وقتنا الحاضر تطورات سريعة ومتعاقبة نتيجة التطور 
الهائل 2 محال تقنيات المعلومات والاتصالات» يما تقدمة من خدمات ومعارف» 
وقواعد بيانات» وكتب ودوريات إلكترونية ومصادر معلومات متجددة ومواقع 
تعليميه متخصصة ومتنوعة» وإمكانية توفر التعلم الإلكتروني النشط عبر شبكة 
الويب بما يضمن تنمية مهارات التفكير والبحث والحوارء؛ والمشاركة وحل 
المشكلات المرتبطة بالمشروعات التعليمية القائمة على الويب» ومن أهم تلت 
المتبروضات FR‏ اتات التعليمية احرج والقائمة على توظيف شيكة لوب 
ودمجها بالتعليم ما يطلق عليه الرحلات المعرفية Web Quest‏ والتي تعتمد 
على تقديم مهمات تعليمية محددة تساعد المتعلم على القيام بئنفسه يعمليات 
محتلفة من بحث واستكشاف للمعلومات عبر الويب» واستخدام وتوظيف هذه 

المعلومات والبيانات 2 حل المشكلات التعليمية وتحقيق أهداف تعليمية محددة. 


وتعتمد إستراتيجية الرحلات المعرفية Web Quest‏ على التعليم المتمركز 
حول المتعلم لأنها تتكون من مهمات وأنشطة مختلفة تساعد وتسهل على المتعلم 
استكشاف واستنتاج المعلومات» واستخدام المهارات العقلية العليا لديه مثل 
التحليل والتركيب والتقويم» كما أن هذه الإستراتيجية تتيح للمتعلم 
استخدام مهارات التفكير العليا وحل المشكلات وتستهدف البحث عن حلول 
لأسئلة ومشكلات حقيقية واقعية غير مصطنعة» وأن التعامل يتم مع مصادر 
أصلية حقيقية للمعلومات تعتمد على المصادر الإلكترونية الموجودة على الويب 
والمنتقاة مسبقا. ونظرا cea‏ الرحلات المعرفية Web Quest‏ .2 تسهيل عمليتى 
التعليم والتعلم, ١‏ 

وقد caesi‏ نتائج العديد من الدراسات مثل دراسة لمياء عثمان 
(Y YA) eg Li‏ ودراسة مروة صلاح العدوى (١٠١۲)؛‏ ودراسة صالح محمد 
صالح(١٤٠١۲)؛‏ ودراسة مندور فتح الله £(Y* VE)‏ ودراسة مى السيد خليفة (YNE)‏ 
ودراسة شيماء يوسف (Ys VE) auo‏ ودراسة عماد الدين عبد الحمید(۳٠١۲)؛‏ 
ودراسة ماهر إسماعيل (Yr) po‏ ودراسة علي جمعة ويارام أحمد(؟17١٠‏ )؛ 
ودراسة هناء زهران )5١١١(‏ € ودراسة زاشارا Zacharia‏ (١٠١۲)؛‏ ودراسة الن 
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(Yev) Allan‏ ودراسة وجدي جودة ) 4« (Y*‏ : ودراسة وانج Wang‏ (۲۰۰۸)؛ 
ودراسة شويزر (Y+ +Y) Schweizer‏ ودراسة زينج hY 0) Zheng‏ ودراسة تسى 
(Ye 0) Tsai‏ ؛ ودراسة لبسكومب «(Y Y)‏ على فاعلية استخدام إستراتيجية 
الرحلات المعرفية "WebQuest"‏ .2 تنمية التحصيل وبقاء أثرالتعلم لدى 


الطلاب. 
je‏ شكلة | aud‏ 8 


نبعالإحساس بمشكلة البحث من خلال قيام الباحثان بتحليل نتائج 
الدراسات السابقة وايضا بتدريس مقرر الأنترنت وتطبيقاتها لطلاب وطالبات 
تقنيات التعليم فعند تكليفهم يعمل رحلة حول أحد موضوعات المقرر عبر الويب» 
وجد أنهم يقضون ساعات -2 البحث العشواتي Yo‏ يصلون للهدف المطلوب» وقد 
فسرالباحثان ذلك يرجح إلى تدني -2 مهارات البحث عن المعلومات والوعى 
المحلوماتى لديهم. 

وللتأحد من مشكلة البحث قام الباحثان بإجراء دراسة استطلاعية على 
عينة من طلاب تقنيات التعليم حول كيفية استخدامهم لشبكة الويب 2 
الحصول على موضوع مرتبط بال مقرر؛ وقد تبين من خلال ذلك عدم كفاية 
الطالاب للبحث عبر الويب مما يؤحد تدنى -2 مهارات البحث عن المعلومات 
والوعى المعلوماتى وافتقارهم إلى إستراتيجية محكمة 2 البحث المنظم عبر 
الويب» وفيما يلي يوضح الجدول التالى(١)‏ ملخص نتائج الاستبيان: 

جدول(1) ملخص نتائج الأستبانت 


هل تستطيع تقييم مدى صدق المعلومات التى تقدم عبر الويب 


هل يضيع وقتك 2 البحث بدون استخدام إستراتيجينٌ مقننت للبحث 





هل تحتاج لتزويدك يإاستراتيجيت محددة أثناء البحث عبر الويب 


ويمكن صياغة مشكلة البحث 2 السؤال الرئيس: ما أثر اختلاف أسلوب 
الأتاحة (الكاملة/ الجزئية) لمصادر التعلم بالرحلات المعرفية 2 تنمية مهارات 
البحث عن المعلومات والوعى المعلوماتى عبر الويب لطلاب تقنيات التعليم بكلية 
التربية جامعه ا ملك فيصل 8 


ويتفرع من السؤال السابق الأسئلة الفرعية التالية: 
4 ما معايير تصميم الرحلات المعرفية القائمة على: 

” الاتاحة الكاملة. 

V‏ الأتاحة الجزئية. 
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4 ما صورة التصميم التعليمى للرحلات المعرفية القائمة على: 
” الأتاحة الكاملة. والأتاحة الجزئية. 

4 أثراختلاف أسلوب الأتاحة(الكاملة) لمصادر التعلم بالرحلات المعرفية 2 
تنمية مهارات البحث عن المعلومات لطلاب تقنيات التعليم بكلية التربية 
جامعه SM‏ فيصل S‏ 

4 أثراختلاف أسلوب الأتاحة(الجزئية) لمصادر التعلم بالرحلات المعرفية 2 
تنمية مهارات البحث عن المعلومات لطلاب تقنيات التعليم بكلية التربية 
جامعه SM‏ فيصل ؟. 

4 أثراختلاف أسلوب الأتاحة (الكاملة/ الجزئية) لمصادر التعلم بالرحلات 
المعرفية -2 تنمية مهارات البحث عن المعلومات لطلاب تقنيات التعليم بكلية 
التربية جامعه الملك فيصل ؟. 

4 أثشراختلاف أسلوب الأتاحة(الكاملة) لمصادر التعلم بالرحلات المعرفية 2 
تنميه الوعى المعلوماتى عبر الويب لطلاب تقنيات التعليم بكلية التربية 
جامعه SM‏ فيصل S‏ 

4 أثراختلاف أسلوب الأتاحة(الجزئية) لمصادر التعلم بالرحلات المعرفية 2 
تنميه الوعى المعلوماتى عبر الويب لطلاب تقنيات التعليم بكلية التربية 
جامعه SM‏ فيصل ؟. 

4 أثراختلاف أسلوب الأتاحة (الكاملة/ الجزئية) لمصادر التعلم بالرحلات 
المعرفية 2 تنمية الوعى المعلوماتى عبر الويب لطلاب تقنيات التعليم بكلية 
التربية جامعه الملك فيصل ؟. 

٠‏ أهداف البحث: 
يهدف البحث الحالى إلى التعرف على:: 

أشر اختلاف أسلوب الأتاحة الكاملة لمصادر التعلم بالرحلات المعرفية فى 
تنمية كل من: 

” مهارات البحث عن المعلومات. 
” الوعى المعلوماتى. 

أثر اختلاف أسلوب الأتاحة الجزئية لمصادر التعلم بالرحلات المعرفية فى 

تنمية كل من: 
” مهارات البحث عن المعلومات. 
” الوعى المعلوماتى. 

4 تحديد أنسب أسلوب اتاحة لمصادر التعلم بالرحلات المعرفية. 

e‏ حدود البحث: 
يقتصر البحث الحالي على الحدود التالية: 


4- حدود dul pti‏ : و 
طلاب تقنيات التعليم( المستوى الخامس) ؛ أختيروا على أساس التجانس فى 
العمر فيما بينهم» وكذ لك المستوى التعليمى» كما تم التأحد من تجانسهم 
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فى خلفيتهم ومعارفهم السابقة حول نفس AL‏ وذلك من خلال قياس التكافؤ 
بين المجموعتين( أسلوب اتاحة المصادر) لتجريبيتين؛ مستخدما أسلوب تحليل 
التباين أحادى الأتجاة (One Way ANOVA‏ يغرض التعرف على دلالة الفروق 
بين هذه المجموعات وذلك لكل من أدوات البحث التالية؛ (اختبار تحصيلى ؛ 
ومقياس الوعى المعلوماتى). 
؟ - حدود زمانية: 

مدة التطبيق من الموافق ۹/۸ /14 Y‏ إلى الموافق ۱۱/۲۰/ YAA‏ 
؟- حدود مكانية: 

طلاب cL‏ التعليم» بالمستوى الخامس» كليه التربية» جامعه M‏ 
فيصل بالمملكة العربية السعودية. 


djdd -é‏ موضوعية: 

4 مادة الاأنترنت وتطبيقاتها للمستوى الخامس ( موضوع مهارات البحث عن 
المعلومات . 

4 أسلوب الأتاحة (الكاملةء الجزئية). 

: الكت‎ nimiis © 


تم اختيار عينه عشوائيه من طلاب تقنيات التعليم» بالمستوى الخامس» كلية 

التربية: بالمملكة العربية السعودية» خلال الفصل الدراسى الأول aY Ye /Y* N&‏ 

وقد بلغ عدد هذه أفراد عينة التجرية الأساسية )13( ستة عشر طالب وتم 

1 المجموعة التجريبية الأولى: (A)‏ ثمانية طلاب طالبء للتفاعل مع بيئة التعلم 
القائمة على الرحلات المعرفية وفق نمط أسلوب الأتاحة الكاملة لمصادر 
التعلم. 

AA‏ المجموعة التجريبية الثانية: (A)‏ ثمانية طلاب؛ للتفاعل مع بيئة التعلم 
القائمة على الرحلات المعرفية وفق نمط أسلوب الأتاحة الجزئية لمصادر 
التعلم. 

٠‏ متغيرات البحث 

o‏ اولا: المتخيرات المستقلة: 

4 أسلوب الأتاحة الكاملة لمصادر التعلم القائم على الرحلات المعرفية. 

4 أسلوب الأتاحة الجزئية لمصادر التعلم القائم على الرحلات المعرفية. 

ه ثانيا: المتغيرات التابعة: 

4 مهارات البحث على المعلومات. 

4 الوعى المعلوماتى. 

€ منهج البحث 
يعد البحث الحالي من البحوث التي تستهدف تقديم معالجتين مختلفتين 

مهام تعليمية محددة؛ واختبار الأثر الناتج عن توظيف هذه المعالجات التجريبية 
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لذا يستخدم البحث الحالي المنهج شبه التجريبي» لذا ينتمي هذا البحث إلي فئه 
البحوث التي تستهدف دراسة العلاقات السببية بين المتغيرات وإختبارهاء ويعد 
المنهج شبه التجريبي أكثر مناهج البحث مناسبة لتحقيق هذا (2l‏ حيث 
أنه يعتمد على التجريب الميداني وليس التجريب المعملي الخاضع للضبط التام 
للمتغيرات( محمد عبد الحمید» 0 Y‏ ص. 4 (Y‏ 
e‏ التصميم التجريبي للبحث: 

نظرا OS‏ البحث الحالى يهدف إلى دراسة أسلوب الأتاحة (الكاملة - 
الجزئية) لمصادر التعلم القائمه على الرحلات المعرفية وأثرهما 2 تنمية مهارات 
البحث عن المعلومات والوعى المعلوماتى لطلاب تقنيات التعليم لذلك فقد 


AL 4‏ تعلم قائمة على الرحلات المعرفية وفق أسلوبين لإتاحة: 
” أسلوب الأتاحة الكاملة. 
V‏ أسلوب —— 


Ie‏ التجريبيت الأولى تعلم قائمت على 
الرحلات المرهيت وه 


Ae 
(أسلوب الأتاحتّ الكاملت) ياس الو لأسلوب الأتاحت‎ 
اک‎ 


المجموعي التجريبيت الثاني 


مج" A‏ 
(أسلوب الأتاحت الجزئيت) 





٠‏ فروض البحث 
يسعي البحث الحالي للتحقق من صحة الفروض التالية: 

أ-الفروض المرتبطة بمغارات البحث عن المعلومات: 

4 يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى 2 )٠.05(‏ بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى (تدرس وفق أسلوب الأتاحة الكاملة) 2 التطبيقين القبلي 
والبعدي فى الاختبار التحصيلى المرتبطة بمهارات البحث عن المعلومات 
لصالح التطبيق البعدى. 

4 يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى 2 )٠.05(‏ بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى (تدرس وفق أسلوب الأتاحة الجزئية) 2 التطبيقين القبلي 
والبعدي فى الاختبار التحصيلى المرتبطة بمهارات البحث عن المعلومات 
لصالح التطبيق البعدى. 

4 يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )٠.05(‏ بين متوسطى رتب المجموعتين 
التجريبيتين (الكاملة مقابل الجزئية) فى الاختبار التحصيلى المرتبطة 
بمهارات البحث عن المعلومات لصالح المجموعة التجريبية الثانية (أسلوب 
الأتاحة الجزئية). 


— 
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ب-الفروض المرتبطة بالوعى المعلوماتقى : 

4 يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )٠.05(‏ بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى (تدرس وفق أسلوب الأتاحة الكاملة) 2 التطبيقين القبلي 
والبعدي فى مقياس الوعى المعلوماتى لصالح التطبيق البعدى. 

4 يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )٠.05(‏ بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى (تدرس وفق أسلوب الأتاحة الجزئية) 2 التطبيقين القبلي 
والبعدي فى فى مقياس الوعى المعلوماتى لصالح التطبيق البعدى. 

4 يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )5.0( بين متوسطى رتب المجموعتين 
التجريبيتين (الكاملة مقابل الجزئية) فى مقياس الوعى المعلوماتى لصالح 
المجموعة التجريبية الثانية (أسلوب الأتاحة الجزئية). 

e‏ المعالجات التجريبيه 

4 بيئة تعلم قائمة على الرحلات المعرفية بأسلوبين لإتاحة للمصادر (الكاملة/ 
الجزئية) لطلاب تقنيات التعليم بمادة الأنترنت وتطبيقاتها . 

e‏ أدوات البحث 

4 اختبار تحصيلى لمهارات البحث عن المعلومات. 

4 مقنياس الوعى المعلوماتى . 

e‏ خطوات البحث 
للقيام بإجراءاتالبحث إستعان الباحتان بنمودج التصميم التعليمى 

لدكتور محمد عطية خميس (Y* V)‏ وفق الخطوات التالية: 

المرحلة الأولى: مرحلة التحليل: 

4 تحليل المشكلة وتقدير الحاجات. 

4 اختيار الحلول ونوعية البرامج المناسبة. 

€« تحليل المهمات و/ أو المحتوى التعليمى. 

€« تحليل خصائص المتعلمين وسلوكهم المد خلى. 

4 تحليل التكلفة والعائد. 

4 تحليل الموارد والقيود. 

المرحلة الثانية: مرحلة التصميم: 

4 تصميم الأهداف التعليمية. 

4 تصميم أدوات القياس محكية المرجع. 

4 تصميم المحتوى. 

4 تحديد طرائق وإستراتيجيات التعليم. 

4 تصميم إستراتيجيات التفاعلية والتحكم. 

4 تصميم إستراتيجية التعليم العامة. 

4 اختبارالوسائط المتعددة. 

4 تحديد مواصفات الوسائط ومعاييرها. 


4 تصميم خرائط المسارات. 
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4 تصميم لوحات الأحداث وواجهات التفاعل. 

4 تصميم السيناريوهات. 

المرحلة الثالثة: مرحلة التطوير: 

4 التخطيط والتحضير للإنتاج. 

4 الحصول على الوسائط القمية» وانتاج الجديد. 

4 تکوید البرنامج. 

4 تجميع الوسائط وإخراج النسخة الأولية للبرنامج. 

4 التقنويم البنائى للنسخة الأولية. 

4 تعديل النسخ الأولية والإخراج النهائى للبرنامج. 

4 تسجيل حقوق الملكية» وطبع النسخة النهائية للبرنامج على أسطوانة. 

4 إعداد دليل الاستخدام والمواد المساعدة المطلوية. 

المرحلة الرابعة: مرحلة التقويم النهانى : 

14 تحدید التصميم التجريبيى المناسب. 

4 تحضير البرنامج وملحقاته وأدوات القياس. 

4 التعليمات والتطبيق القبلى للأدوات. 

4 تجريب البرنامج فى مواقف تعليمية حقيقية. 

4 التطبيق البعدى للأدوات. j‏ 

4 رصد النتائج ومعالجتها إحصائيا. 

4 تحليل النتائج ومناقشتها وتفسيرها (ص. ). 

٠أهمية‏ البحث 
قد يفيد البحث الحالى فيما يلى: 

4€ توفير معايير جيدة لتصميم وتطوير مصادر التعلم بالرحلات المعرفية فى 
ضوء تطبيقات جوجل التعليمية بأسلوبين للاتاحة (الكاملة؛ الجزئية)ء والتى 
من الممكن أن يستفيد منها مصممو المواقع التعليميه. 

4 تقدم لأعضاء هيئة التدريس» والمؤسسات التعليمية» والقائمين على المناهج 
تقنية بديلة لمواصلة العملية التعليمية لطلاب تقنيات التعليم ؛ لمواكبة 
التحديات المتزايدة الناجمة عن التطورات والتحولات العلمية» والتكنولوجية: 
والإقتصادية المتسارعة التى يشهدها العالم. 

4 تطوير نظم تقديم المقررات التعليمية عبر الإنترنت لطلاب تقنيات التعليم» 
لتوفير بيئة تعلم قائمة على أدوات الجيل الثانى للويب من شأنها تسهيل 
مهمة المعلمين» وذلك Lao‏ لأسلويين لإتاحة المصادر الكاملة/ الجزئية. 

4 تقديم منهج إجرائى لتطوير نظم التعليم عبر الويب باستخدام الرحلات 
المعرفية وفق إستراتيجيات تعليم مقترحه. 

4 توجيه أنظاراً خصائي تكنولوجيا التعليم والمتخصصين التربويين بتوظيف 
الرحلات المعرفية بشكل عام وأنماط الأتاحة بشكل خاص لا لها من دور كبير 
وهام 4 إثراء مهارات طلاب تقنيات التعليم وتنمية مهارات اليحث عن 
المعلومات والوعى المعلوماتى والإرتقاء بهم معرفيا ومهاريا ووجدانيا . 
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4 أثراء مجال تصميم وإنتاج واستخدام بيئات التعلم عبر الرحلات المعرفية من 

خلال توظيف عناصر الرحلات المعرفية 2 تصميم بيئات التعلم عبر الويب. 
addi e‏ مصطحات ad)‏ 
e‏ الرحلات المعرفية عير الويب Web Quest‏ 

وتعرف إجرائيا بأنها "استراتيجية لتدريس مقرر الأنترنت وتطبيقاتها على 
طلاب المستوى الخامس بتقنيات التعليم c‏ تسمح لهم بالبحث والتقصي من 
خلال مصادر معدة مسبقا على شبكة الانترنت من قبل عضو هيئة التدريس بغية 
تحقيق أهداف تدريسها". 
e‏ الوعي giat)‏ ماقي Informational awareness‏ 

بآنة حزمة من القدرات توفر للأفراد معرفة متى يحتاجون إلى 
المعلومات» والقدرة على التحديد والتقييم والاستخدام الفعال للمعلومات 
المطلوية. وهذا ما يتفق مع الدراسة ب2 أن الوعي المعلوماتي يرتبط بتحديد 
مصادر المعلومات ومعايير تقييمها وتحليلها وأسلوب تقديمهاء بغض النظر عن 
شكل المصدرالدي تناح من خلاله المعلومات» ويعيارة أخرى: إن الوعي الثقالك 
المعلوماتي يتجاوز إتقان التعامل اليدوي والتقني إلى مهارات التحليل والتفكير؛ 
٠‏ الإطار النظرى والد راسات السابقة: 

نظرا oS‏ البحث الحالى يهدف إلى دراسة أثرأختلاف أسلوب 
الأتاحة(الكاملة/ الجزئية) لمصادر التعلم بالرحلات المعرفية وأثرة 2 تنمية 
مهارات البحث عن المعلومات والوعى المعلوماتى عبر الويب لطلاب تقنيات 
التعليم بكلية التربية جامعه الملك فيصل . 

لذلك فقد تناول الإطار النظرى المحاور التالية: 
4 الرحلات المعرفية. 
4 أسلوب اتاحة المصادر(كاملة / جزئية). 
4« طلاب تقنيات التعليم. 
4 البحث عن المعلومات. 
4 الوعى المعلوماتى. 
4 السياق التعليمى: مهارات البحث عن المعلومات . 
Aa‏ المبادئ النظرية التى يقوم عليها البحث. 
4 نموذج التصميم التعليمى المستخدم فى البحث الحالى. 
4 ملخص الإطارالنظرى وأوجة الاستفادة منة فى البحث. 
e‏ أولا: الرحلات المعرفية Web Quest‏ 

جاءت الحاجة إلى تطوير استراتيجيات تريوية محددة تتوخى الاستخدام 
الأمثل للإنترنت لتنظيم عملية الإبيحار all‏ .2( وتعتبر الرحلات المعرفية Web‏ 
Quest‏ يدون منازع أهم نموذج يجمع بين التخطيط التربوي المحكم والاستعمال 
المقنن للحواسيب» واستخدام الرحلات المعرفية فى العملية التعليمية هو النظرة 
المستقبلية المشرقة للتعليم لكونها تنمى جميعالمدارك الحسية والعقلية 
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والمعرفية للمتعلم فهمى تنمى قدرات المتعلم على حل المشكلات واستقلال 
الشخصيه ويناء الذات ورفع مستوى التحصيل المعرفى للطلاب وأصبح دور المعلم 
التوجيه والإرشاد فقط. (سليمان صالح» 7٠١١١‏ ص (Y^‏ 

واكساب الطلاب مهارة البحث على شبكة الانترنت بشكل خلاق ومنتج وهذا 
يتجاوز مجرد كونهم متصفحين لواقع الانترنت فهى تنمى الإنتاج الإبداعى في 
db‏ الرحلات المعرفية acil (sarei‏ دور المتعلم نضح متجيدا ولكن المعلم "Lens‏ 
فالمعلم فى ظل الرحلات المعرفية التأكد من مصادر الصحيحة للمعلومات وهو 
ميسر وموجه ومرشد وهو الدى يضح الخطط الزمنيه بالتدريس بالويب 
كويست وعليه مراقبه ونمو آنشطة الطلاب ومهاراتهم وتنميتها تنميه صحيحة 
وتتجدد ادوار المتعلم فى البحث عن المعلومة وتحليلها وتفسيرها وفق مهام 
ومكونات الويب كويست بداية من المقدمة وهو أولى —- الويب a‏ إلى 
الخاتمة أخر خطوة بالويب كويست (المقدمة.. المهمة.. .. المصادر.. 
التقويم ...الخاتمة). (هانم محمد وسامح | إبرهيم ٠١‏ ۱۰ 0 

وفلسفه الويب كويست تؤسس على افتراضات نظريتى بياجية والبنائية من 
خلال مبداً بنائية المعرفة أى أن الفرد هو الذى يبنى معرفته بينفسه واعادة e La‏ 
الفرد لمعرفته من خلال عمليه التفاوض الاجتماعي مع الأخريين وهى قائمة 
على التمركز حول المتعلم وتساعده على استكشاف المعلومات» والرحلة المعرفية 
Web quest‏ هي رحلة معرفية تأخد المتجول عبر الشبكة من موقع لآخر حتى 
يظهر .2 النهاية حصاد هذه الرحله» وهو الفائدة المنشودة» وقد قامت فكرة 
الرحلة المعرفية من أجل هذه النتائج. وقد أتت فكرة الرحلة المعرفية بابتكار 
تطبيق تعليمي موجه يتم من خلاله استخدام مصادر الشبكة العالميهة من قبل 
الطلاب لتحقيق نتاج تعلمي وفق منهجية محددة من قبل مصمم النشاط› 
وتتبلور هذه الفكرة 2 بناء فاعلية موجهة تبحث 2 موضوع أو قضية معينة» 
ويعتمد الحل فيها على مصادر تقليدية أيضا مثل: الكتب والموسوعات والمجلات 
والأقراص المدمجة أو الاستعانة يأشخاص لهم علاقه بموضوع البحث (عبد 
العزيز طلبة (Ye‏ 
٠‏ مفهوم الرحلات المعرفية عبر الويب: 

تناولت العديد من الكتابات والدراسات مفهوم الويب كويست أو الرحللات 
المعرفية عبر الويب» وعرفها طة aai‏ رية )2٠١١5(‏ على انها استراتيجية للتدريس» 
وعرفتها امل حمادة(5١1١٠)‏ على انها نظام يقوم على توظيف تكنولوجيا 
والمعلومات والوسائط .2 عملية التعليم والتعلم» وتعرفها ليلى الجهنى (؟١١٠)‏ 
بأنها استراتيجية تعلم قائم على أنشطة تربوية استقصائية» تعتمد على عمليات 
البحث 2 شبكة الإنترنت بطريقة منظمة غير عشوائية» وهى تؤكد على 
مركزية المتعلم باعتباره المحورالأساسي 2 العملية التعليمية» كما أنها تهدف 
إلى تنمية مهارات عمليات العلم» وتنمى لدى المتعلم مهارات البحث عن جمع 
المعلومات» وتنظيمها وتفسيرهاء واتخاذ القرارات بشأنها (ليلى الجهني» 
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(Y Lem Y NY‏ ويعرفها زياد الفار( )٠١١١‏ بأنها أنشطة تربوية استكشافية تعتمد 
على عمليات البحث الفعالة عبر شبكة الويب بهدف الوصول الصحيح والمباشر 
للمعلومات يأقل وقت وجهد ممكن بهدف تنمية القدرات الذهنية المختلفة لدى 
المتعلمين» وتعتمد جزئيا أو كليا على المصادر الا لكترونية الموجودة على الويب 
والمنتقاه ومحددة مسبقاء وتشجع على العمل الجماعي» وتئميةه مهارات التفكير 
العلمي» وتساعد -2 elu‏ شخصيه المتعلم الباحتان» وتعمل على تحويل عملية 
التعلم إلى عملية محببة للمتعلمين» ويمكن دمجها بمصادرآخرى كالكتب 
والمجلات والعروض التقديميه والاقراص المدمجة والفيديو التعليمي 
وغيرها.وعرفها الین (YY) Allen‏ على أنها نشاط تعليمي قائم على الويب 
يدور حول مشكله حقيقية من واقع اهتمامات المتعلم» يقوم خلا لها بفحص 
وجهات نظر محتلفة من مصادر متنوعة؛ بهدف الوصول إلى حلول او آراء تفيد 
حل المشكلة؛ وان دور المعلم يكون .2 تخطيط بيئة التعلم القائم على الويب» 
وتنظيم مصادر المعلومات» وتقديم الإرشادات والتوجيهات لحل المشكلة؛ ولذلت 
تعتمد استراتيجية الرحلات المعرفية عبر الويب على قدرة المعلم على تصميم 
الاستراتيجية والمهام المرتبطة بهاء وتحديد الأنشطة القائمة عليها. 
e‏ تصنيف "Web Quest" dmm pihl etin vll‏ 

وصنفت وداد عبد السميع ) (Y* A‏ الرحلات "Web Quest" 48 at‏ إلى نوعين 
هما الرحلات المعرفية قصير المدى والرحلات المعرفية طويل المدى يمكن 
إيضاحهم 2 جدول(”) المقارنة التالي: 

جد ول AY‏ تصنيف | حلات "Web Quest" wå pati‏ 
F‏ من اسبو إلى شهر كاملا 


الهدف الوصول إلى مصادر المعلومات واكتسابها وفهمها الإجابت عن أسئلنّ محوريت لهمت العمل» 
واسترجاعها وتطبيق và ati‏ 


— 
مع طلاب قادرين على التحكم -2 أدوات 
الاستخدام مع المبتدئين pupula‏ متقدمت 
az‏ .2 ثل لاتحي ١ "alias‏ -2 شكل عروض شفويةٌ أو شكل مكتوب 
لتقويم ل JSA‏ بسيط مثل لائحة بعناوين الموقع للعرض على الشبكة 


"Web Quest" ái ail | مكونات الرخلات‎ e 
من خلال برامج تصميم صفحات‎ "Web Quest" تصمم الرحلات المعرفية‎ 
الإنترنت بحسب قدرات ومهارات المصمم -2 هذا المجال بل هناك صفحات ويب‎ 
ويمكن التصميم من‎ "Web Quest" مفتوحة تستضيف أنشطة الرحلات المعرفية‎ 

خلا لها وتحتوى الرحلات المعرفية "Web Quest"‏ على الصفحات التالية 
« الصفحة الرئيسية: وتحتوي على واجهة تلاءم موضوع الويب وعنوان 
الرحلات المعرفية "Web Quest"‏ وروايط الصفحات الأخرى. 
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المقدمة: وفيها يستعرض نبذه عن الدرس وكذلك عرض ما يناسب زيادة 
دافعية الطلاب وتشويقهم للدرس. 

4 الأنشطة: وفيها تستعرض الأستلة الرئيسية التى سيبحث الطلاب عن حلول 
لها وكذلك تقسيم تلك الأسئلة على مجموعات وتحديد الخطوات التي 
سيتبعها الطلاب 4 البحث عن إجابات عن تلك الأسئلة. 

4 التنفين: وفيها تحدد مهمات الطلاب والآليات المتبعة لتنفين تلك المهمات. 

4 التقفييم: وفيها تحدد للطالب المعايير التي سيتم تقييم عمله وعمل 
مجموعته من خلا لها ويدذلت ستعطى للطلاب محالا أكبر LAI‏ الوقوع 
.2 أخطاء قد تؤثر على تقيمهم. 

1 المصادر: وفيها تتوفر المراجع التي سيعود إليها الطالب 4 بحثه عن حل 
للأسئلة وما يميز هذه المصادر أنها مقننه ومحددة. 

4 المعمل: وفيها تستهدف المعلومات التى ستعرض .2 هذه الصفحة المعلمين أو 
الطلاب بحيث يمكن استعراض برامج النشاط ومقاييس التقييم وحتى 
Ala‏ الزمنية للتنفين. 

4 الخائمة: وفيها يستعرض ملخص للدرس ويمكن أيضا إضافة كلمات 
تشجيعية للطلاب بهدف تحفيزهم لبذل جهد أكبر 4 النشاط أو 2 
المستقبل(وداد عبد السميعع؛ ياسر بيومي آحمد» A‏ . 

: الجيدة التصصميم‎ "Web Quest" di xl | مواصفات الرحلات‎ ٠ 

4 أن يكون النشاط متمركزا حول الطالب. 

4 أن بوفر النشاط العمل الجماعى 

4 أن تكون خطة التقييم وأساليبه قوية واضحة. 

4 أن تكون الأنشطة 2 مستوى الطالب. 

4 أن تكون مصادر المعلومات جيدة ومفيدة وغير مشتتة. 

4 أن يوفر النشاط صمل مهارات الطلاب وتنمية قدراتهم. 

أن يكون تصميمه بسيط وغير معقد وواضح المعا لم . 

4 أن تتسلسل الأنشطة يشكل منطقي . 

4 أن يوفر للنشاط الوقت المناسب للإنجاز. 

٠‏ أهمية الرهلات المعرفية "Web Quest"‏ ني العملية التعليمية: 
وأوضح غسان قطيط( (Ye‏ تلك الأهمية من خلال: 

4 توفير الرحلات المعرفية للطلاب مهمات تتيح استخدام مهارات التفكير العليا 
+ بيناء وتحصيل المعرفة» مثل: مهارة حل المشكلات» فمن خلال استخدام 
الطلبة التفكير الإيداعي وحل المشكلات للوصول إلى حلول إبداعية مناسبة 
للقضايا المطروحة. يكون مبداً التعلم الذاتي المبني على المعرفة هو ناتج 
أساسي لهم من خلال استخدامهم لإستراتيجية الرحلات المعرفية Web‏ 
"Quest‏ 

4 اعتمادها على توظيف أساليب التدريس الحديثة المبنية على استخدام 
التكنولوجيا بحيث يصبح الطالب هو محور العملية التعليمية التعلمية وهو 
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بؤرة النشاط التعليمي»؛ وبدذلت تخلق تعلم نشط وفعال وأكثر دقة من 

التعليم التقليدي المعتمد علي حفظ المعلومات واسترجاعها. 

4 اعطاءها للطلاب إمكانية البحث بے نقاط محددة بشكل عميق ومدروس من 
خلال مصادر ومواقع إلكترونية منتقاة ومعدة مسبقا من قبل المعلم مما 
يساعد كثيرا على توفير الوقت والجهد وعدم تشتت الطلبهة» وتكثيف 
جهودهم 2 الاتجاه المطلوب للنشاط الذي يقومون بة. وهذا يجعل الرحلات 
المعرفية فعالا ومثالي للصفوف التي تحتوي على مستويات ذات تباين حاد 2 
المستوى التفكيري للطلبة. 

"Web Quest” الاستراتيجيات التعليمية المرتبطة بالرحلات المعرفية‎ ٠ 
بأن الرحلات المعرفية لا تقتصر على جعل‎ (Yea) ويرى أحمد أيو الحمائل‎ 

البيئة التربوية متمركزة فقط حول الطالب» بل تتعدى ذلك إلى جعل التعلم 

نشطا من خلال عناصر التحفيز ومن خلال نوعية الأسئلة التي تنطلق من واقع 
inca‏ الطلبة فيقومون ببناء معرفتهم من مصادر حقيقية موجودة على شبكة 
الإنترنت إذ يختارالطالب المعلومات ويقيمها ويبني عليهاء بالإضافة إلى أنها 
تجعل المتعلم أكثر ارتباطا بالواقع من خلال تجاوز الحدود الفاصلة بين المواد 
التعليمية» وتتعدى فوائده الفوائد الأكاديمية والاجتماعية فقطء وإنما تزيد 
إلى أكثر من ذلك من خلال العمل ضمن فريق واكتساب مهارات التقويم 
وتحمل المسؤولية واتخاذ القرارء وبذلك نستنتج بأن إستراتيجية الرحلات 

."Web Quest" المعرفية‎ 

: دور المعلم في تصميم وأعداد وتنفيذ الرحلات المعرفية‎ ٠ 

2 إطار الاهتمام باستخدام طريقة الرحلات المعرفية "Web Quest"‏ ظهرت 
هناك عدة أدوار للمعلم يقوم بها عند تصميم الرحلات المعرفية الخاص به متها : 
14 يجب اختيار موضوع الرحلات المعرفية "Web Quest"‏ بحكمة. 

4 عليه أن يقيس كفاءة الطالب 2 القدرة على كيفية البحث. 

أن يحدد المعرفة السابقة ومحتوى فهم المتعلم. 

4 أن يقيم مدى توف رأجهزة الحاسوب. 

أن يضع خطة احتياطية للعمل. 

4 أن يحقق أقصى قدر من الوقت 4 العمل على الحاسوب. 

: المعايير التي يجب مراعاتها عند تصميم الرحلات المعرفية‎ ٠ 
وحتى تحقق الرحلات المعرفية أهدافها يصورة جيدة هناك محموعة من‎ 

المعايير التي يجب مراعاتها عند تصميمها يذكرها عبد العزيز طلبه (Y V)‏ 2 

النقاط الآتية: 

4 أن تصمم الإستراتيجية 2 شكل مهام متعددة التساؤلات ومشكلات حقيقية 
واقعيه مرتبطةه باهتمامات الطلبة وتمتل جزءا من المقررالدراسي وليست 
نشاطا لا صفيا منفصلا عنه. ١‏ 

أن تهدف الإستراتيجية إلى تجميع معلومات وبيانات بغرض تحويلها إلى 
أفكار توظف لحل المشكلات والتساؤلات وتنفين المهام التي تطرحها. 
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4 أن تصمم مهام الإستراتيجية -2 صورة تساؤلات تحث المتعلمين (المستكشفين) 
على التفكيرء لتكوين أراء أو تلخيص معلومات لإنتاج فكر جديد. 
4 أن يتم اختيار مصادر المعلومات والمواقع الإلكترونية من قبل المعلم بدقة 
وعناية بحيث تكون مرتبطة بطبيعة مهام الإستراتيجية وتتسم بالسهولة 2 
التصفح ولا تضيع وقت وجهد الطالب. 


وبالنظر إلى هذه المعايير التي تتسم بها إستراتيجية الرحلات المعرفية " Web‏ 
"Quest‏ يالاحظ أنها تتفق مع المبادئ والأسس التي يقوم عليها المدخل البنائي .2 
التصميم التعليمى o3 Approach Constructivism‏ من معايير هذا المدخل أنه 
يتمركز حول المتعلم إلا وهو محور العملية التعليمية التعليمية» ويؤكد على 
بناء المتعلم للمعرفة بنفسه» ورفضه للتلقي السلبي لهذه المعرفة والتأحيد على 
المشاركة الفعالة للمتعلم 2 عمليه التعلم وريط خبراته السايقة بمعارفه 
الجديدة: والتأحيد على العمل الجماعي مع الاعتراف بذاتية المتعلم» A eS UI‏ 
على مسؤولية الفردية» وأن تكون مهام التعلم واقعية وذات معنى . 

"Web Quest" حلا ت المعرفية‎ l| خصائص‎ e 
ثلاث خصائص أساسية للرحلات المعرفية‎ (Y 3) يحدد دودج هيشور وكوب‎ 
هى:‎ "Web Quest" 
أن الرحلات المعرفية غالبا ما تكون أنشطة جماعية.‎ 4 
أن الرحلات المعرفية قد تكون أحادية التخصص أو متعددة التخصصات وهنا‎ 4 

ببرزدورها -2 تجاوز الحدود الفاصلة يبن المواد. 

4 أن الرحلات المعرفية "Web Quest"‏ قد تركز على عنصر التشويق والتحفيز 
للمتعلم من خلال إعطاء المتعلم 1593 معينا يلعبه. ole‏ يكون عال ما أو ممثلا 

أوصحفيا. 


ويماأنالرحلات المعرفية Web Quest"‏ ' نظام إستراتيجي تربيوي تعليمي 
يتسم بالمرونة من خلال إمكانية استخدامه -2 جميع المراحل والمواد والتخصصات 
الدراسية» وهي كما ذكرها حسني عبد الحافظ )3 (Y‏ 
4 لوت هو قعل اسستخوام ا حددفين ا jT‏ ت cud a‏ القدرات تقسهنا. 
4 الأسلوب هو متغير من موقف إلى oT‏ أو من مهمة إلى أخرى. 
4 الأسلوب يكتسب من خلال العلاقات الاجتماعية. 
4 الأسلوب يختلف باختلاف الحياة» بمعنی أنه دینامیکی» ولیس استاتيكى. 
4 الأسلوب يمكن تعليمة وقياسه. l l‏ 

وقد أحدت العديد من الدراسات على فاعلية الرحلات المعرفية منها دراسة 
فاطمة فالح محمد العتوم (19١٠)؛ودراسة‏ ارام محمد سعيد(9١١٠)‏ ؛ ودراسة لمياء 
عثمان برناوي(18١30)؛‏ ودراسة راشد العبد الكريم (YA)‏ ودراسة عبد الرازق 
مختار محمود("١١٠)‏ ؛ ودراسة صالح محمد صالح )۲١٠١(‏ ؛ ودراسة مندور فتح 
الله (Y V£)‏ ؛ودراسة عماد الدين عبد المجيد g (Yer)‏ دراسة نسرين يسام فايز 
(Yeaw)‏ ؛ودراسة ماهر صبري وليلى الجهني (Yr)‏ ؛ ودراسة علي جمعة ويارام 
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أحمد (Y YY)‏ : 4539 2 زكريا واخرون Zachariah et al‏ (2011)ودراسة 

.(2003) Lipscomb, G . لبسكومب جى‎ 

٠‏ التعقيب على الدراسات السابقة 
من خلال ما سبق اتضح أن الدراسات السابقة: 

4 اعتمدت على استخدام العديد من أدوات الدراسة» وذلك تبعا للمتغيرات التى 
تناولتها كل دراسة. ٠‏ 

4 أكدت معظمها على فاعلية استخدام الرحلات المعرفية 2 مراحل التعليم 
المختلفة لما لها من تأثير على زيادة تحصيل الطلبة» واكتسابهم للمفاهيم 
العلمية» وطريقة تفكيرهم» واتجاهاتهم نحو العلم. 

4 هدفت إلى التعرف على أثر استخدام الرحلات المعرفية "Web Quest"‏ على 
اكساب الطلبة للمفاهيم العلمية وتوصلت إلى فاعلية الرحلات المعرفية 
"Web Quest"‏ -2 إكساب التلامين للمفاهيم العلمية. 

4 هدقفت إلى التعرف على أثر استخدام الويب .2 إكساب الطلبة لمهارات 
التفكير توصلت إلى فاعلية الرحلات المعرفية "Web Quest"‏ بے إكساب 
التلامين لمهارات التفكير. 
ونستخلص مما سبق أن الرحلات المعرفية لها فاعليتها 2 تنمية التحصيل 

والمهارات والاتجاهات نحو المادة أي كانت رغم تركز أغلبية الدراسات على مادة 

العلوم» وتكمن أوجهالاستفادة من هذه الدراسات L‏ تبني النمودج العالمي 

"Web Quest" ے2 تصميم الموقع التعليمي الخاص بالرحلات المعرفية‎ ADDIE 

والتوصية بتقسيم المجموعات التي تعمل وفق هذه الإستراتيجية إلى مجموعات 

عمل صغيرة محددة المهمام مع توزيع المهام عليهم بدقة ويطريقة منظمه 

بالاستفادة من مدخل التعليم التعاوني بأساليبه المختلفة. 

e‏ ثانيا مصادر التعلم وأساليب اتاحتها عبر الانترنت 

e‏ مصادر المعلومات الالكترونية 
لقد توجه العلماء إلى التركيز على مصادر المعلومات السمعية» ومصادر 

المعلومات المرئية» ومرورا بالمصغرات الفيلميه» والتسجيلات الصوتية» وأفلام 

الفيديو» حتى الوصول أخيرا إلى مصادر المعلومات الإلكترونية (محمد فتحي 

١ .( ٥۹.ص‎ CY ** Y c (إيئاس احمد إبراهيم‎ (A o 84 عبد الهادي»‎ 

٠‏ مفهوم مصادر المعلومات الإلكترونية 
فقد عرفها محمد فتحي عبد الهادى )1444( يسرية زاید(۱۹۹۹) بأنها 

الكيانات المادية للوسائط الحاملة للمعلومات مثل: الكتب الإلكترونية؛ وملفات 

البيانات المقروءة آليا (File Readable Machine)‏ وغيرها من مصادر Aa pat‏ 

التي يأخن منها الباحثان» ومتخذ القرار ,أو أي فرد آخر البيانات» والمعلومات التي 


تلبى احتياجاته. 
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e‏ خصائص مصادر المعلومات الالكترونية 
۱ -التخزين : 

تتميز بقدرة فائقة على تخزين كميات كبيرة من البيانات 2 حيز صخر 
جدا فيمكن تخزين موسوعة كاملة على اسطوانة مدمجة واحدة هذا بالنسبة 
للنصوص أما الملفات غير النصية فتحتل جزء كبير من مساحة التخزين 
فصورة واحدة ملونه بوضوح الشاشة تحتل تقريبا ما يساوى مساحة مليون حرف 
أو يزيد على اسطوانة التخزين (يبل جیتس» MA‏ »ص۱۹۲۰ ). 
Y‏ - المروفة: 

يتميز محتوى المصادر الا لكترونية بالقايلية للتغييره أو التعمديل» 139 
باستخدام برامج الكمبيوترء والتي تدخل تغييرات على المحتوى الأصلي. 
-Y‏ إتاحة مستويات مختلفة من التفاعل لدى المستخدم: 

فهناك العديد من البرامج التي تمكن المستخدم من قراءة الكتب» يشكل 
يسمح بتجريب بعض الأفكار الجديدة الغير موجودة بالكتاب؛ فيستطيع 
المستخدم إجراء أي تعديالات على المحتوى الإلكتروني. 
٠‏ أشكال المصادر المتاحة إلكترونيا : 

يمكن تقسيم المصادر duco ASTE‏ المناحة Cc LOU.‏ والمستفيدين وفقا الأشياءٍ 


+e 


عد يده : 
)١‏ وفقا للوسط المستخدم : فهناك عدد مسن الوسائط الإلكترونيية الستي تستخدم في تخضصزين 
المعلومات واسترجاعها مثل : 
الأقراص Hard Disks adal‏ / الأقراص المرنة /floppy disks‏ 
الأقراص المدمحة .CD‏ 
4 أقراص الفيديو الرقمية /DVD‏ الإنترنت وشبكات المعلومات / المنشورات 
الإلكترونية لأعمال العلماء والباحثانين . 
المشروعات الإلكترونية./ الكتاب الإلكتروني./ الدوريات الإلكترونية/ 
الاختبارات. | 
۳( وفقا لنوع قواعد البيانات : 
يمكن تفسيم مصادر المعلومات cA e AST YI‏ وفقا لقواعد البيانات» أو كما 
يسميها البعض قواعد المعطيات إلى ما يلي: 
e‏ القواعد اطسو Bibliographic Databases si xà‏ 
تشتمل على البيانات الوصفية المفتاحيه الأساسية لمصادر المعلومات التي 
تحتوى على النصوص الكاملة المطلوية مثل: عنوان المصدرء والمؤلف» أو الجهة 
المسثولة عن محتواه والواصفات: أو رؤوس الموضوعات التي وردت 2 محتوياته؛ 
وتاريخ, ومكان نشره» ومستخلص له وآية بيانات أخرى تسهل على المستفيد 
تحديد مدى حاجته إليه» كما أنها تشتمل على بيانات الإحالة إلى الوثائق, 


والمصادر النصية الكاملك. 
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i Full - text Databases álo lll قواعد النصوص‎ ٠ 
وهى تلك القواعد التي تحتوى على نصوص الوتائق المخزونة إلكترونيا.‎ 

Reference Databases القواعد المرجعية‎ e 
وهى القواعد التي يحتاجها المستفيد -2 الوصول إلى معلومة محددة تجيبه‎ 

عن تساؤلاته مثل: قواعد القواميس» والمعاجم؛ وقواعد الأدلة المهنية؛ وأدلة 

الجامعاتء والمؤسسات» وقواعد أدلة المطبوعات . 

Statistical Databases القواعد الأخصافية‎ e 
والتي تشتمل على مختلف الوثائق التي تقدم الإحصائيات السكانية‎ 

والاجتماعية: والاقتصادية: والحياتية اللأخرى. 

. وفقا لنقاط الإتاحة وطرق الوصول للمعلومات‎ (Y 
: ويمكن تقسيمها إلى الآتي‎ 

4 قواعد البيانات الداخلية» أو المحلية in house Databases‏ »وهی المعلومات 
المتوفرة 2 كمبيوتر المركز أو المؤسسة الواحدة التي تمكنت من حوسبة 
إجراءاتهاء ومحتوياتها من الوثائق l‏ 

4 الشبكات المحلية» والقطاعية ( الملتتخصصة) Local , specialized , National‏ 
Net work‏ .أي الوتائق» ومصادر المعلومات التى يمكن الحصول عليها من 
الشبكات التعاونية» على مستوى منطقة جغرافية محددة (وزارة » مدينة». الخ 

4 شبكة الإنترنت „Internet‏ 

(f‏ وفقا لجهات التجغيز 
وهناك 93 Ole‏ من جهات تجهيز المعلومات المتاحه إلكترونيا: 

4 مصادر تجارية 

4 مؤسسات وشركات تجارية 

4 والتي تسعى لتحفيق أرباح مادية فى مقايل إتاحتها للمعلومات . 

e‏ أنواع مصادر المعلومات الالكترونية: 
تتنوع مصادر المعلومات الإلكترونية تبعا لطريقة نشر هذه المصادرء ويمكن 

إيضاح ذلك فيما يلي: 

4 المصادر الا لكترونية الأولية: وهى تنشر إلكترونيا فقطء وتتاح على أي وسائل 
Online &Offline)‏ ) مثل: الإعلانات الإلكترونية. 

المصادر الإلكترونية المتوازية: وهى مصادر توجد 2 شكلين( إلكتروني » ورقي). 

€ المصادر الإلكترونية المعادة: وتتضمن إعادة نشر إلكتروني للمصادر التقليدية 
وتحويلها لمصادر إلكترونية. 

4 نشر مسبق للمصادر الإلكترونية: وفى هذا النوع يتم نشر المصادر الإلكترونية 
قبل نشرها فى شكل تقليدي. (إيناس أحمد إبراهیم»۲۰۰۲ ۷۲١‏ ). 

: معايير اختيار واستخدام مصادر المعلومات الالكترونية‎ ٠ 
توجد مجموعة من المعايير ينبغى توافرها فى المصادر الإ لكترونية عند‎ 


اختيارها واستخدامها وهى : 
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4 هل تتوافر إمكانات البحث المعيارية : البحث البوليانى» البحث بجذور الكلمات 
البحث بالكلمات المفتاحية فى النصوص Cod:‏ بالواصفات الموضوعيك › 
مصطلحات البحثء؛ البحث بالكلمات المتجاورة S‏ 

€« هل يمكن حفظ مجموعات من المصطلحات لعملية البحث واعادة 
استخدامها ؟ 

4 فى حالة توافر قاعدة البيانات على أقراص مدمجة متعددة » هل يتنقل 
البحث يسهولة بين تلك الأقراص المدمجة ؟ 

4 هل يمكن فرزالمخرجات من جانب المستخدم ؟ 

4 ما اختيارات الإخراج : الطباعة على ورق » التحميل على قرص مرن ؟ 

4 هل تتوافر شاشات إرشادية لاستخدام القاعدة ؟ وهل تعتبر مفيدة ؟ 

4 هل توجد دروس تعليمية للمبتدئين و / أو هل يوجد ملخص على الشاشة ؟ 

4 هل يمكن إيقاف البحث ثم إعادة استكماله ؟ 

4 هل فى النظام برنامج تدريبى على الشاشة Jon-Screen Tutorial‏ وإذا كان 
ذلك متوافرا : 

هل سهل الاستخدام ويشمل معلومات عن الاستخدام ؟ 

هل متوفر على مستويات متنوعة (مبتدئ ومتمرس) ؟ 

وهل يحتوى على نماذج ملائمة و / أو نماذج بحثية ؟ 

هل تتوافر الشاشات الإرشادية ؟ وإذا كان الأمر حذلت $ 

هل هي واضحة ومرتبطة بالعنصر محل طلب الإرشاد ؟ 

هل تحتوى على كمية ملائمة من التفاصيل والنماذج والتعريفات .. 

الخ ؟ 

هل توفر للمستفدين التعليمات بغرض تحسين عملية البحث ؟ 

هل التعليمات على الشاشة شاملة وثايتة ؟ هل الرسائل المنبهة على 

وقوع 

V‏ اللأخطاء مفيدة S‏ هل المختصرات واضحة ؟ هل تم إخطار المستفيد 

الا ختيارمن القائمة ؟ وهل تم إخطارالمستفيد بكيفية الخروج من النظام S‏ 

4 إذا تم استخدام الأوامر أو مفاتيح الأوامر « فهل هناك انسجام وثبات وشمول . 

4 هل أدوات البحث المطبوعة تساند التوثيق على الشاشة ؟ 

€« هل تتسم الآلوان والنوافن والإضاءة والخطوط .. الخ » المستخدمة فى 
تخطيط 

4 الشاشة بالوضوح والفائدة . .(smith,2003,85-91)‏ 

we ثالنا: مغارات البحث عبر‎ ٠ 

٠‏ خدمة البحث عن المعلومات: 
وتستخدام شبكة الإنترنت 2 البحث عن المعلومات» لهو شي غاية 2 الأهمية 

للباحثين» وأعضاء هيئة التدريسء إذ يمكنهم إعداد الأبحاث العلمية: والحصول 

على الصورء ولقطات الفيديو» وملفات الوسائل المتعددة» Las‏ يحدم احتياجاتهم 
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المعلوماتية» نتيجة للزيادة المطردة ‏ حجم المعلومات المتاحة على الشبكة؛ فإن 
عملية البحث» والحصول على المعلومات من الشبكه عملية صعبة (dec‏ ومضيعة 
للوقت I3‏ لم يكن هناك دليل للباحث عن المعلومات» وتعد أدوات البحث و 
محركات البحث60851765 Search‏ أحد وسائل البحث 2 الإنترنت» والتي تجعل 
عملية البحث سهلة وسريعة 
وتتضمن شبكة الإنترنت العديد من محركات البحث فمنها متلا : 
Yahoo http: // www. Yahoo. com /‏ -1 
Google http: // www. Google. com‏ -2 
AltaVista http: // www. Altavista. Digital. com /‏ -3 
Search http: // www. search. com /‏ -4 


5- Hot blot http: // www. Hot bot. com / 
6- Info seek http: // www . Info seek. com / 


وللبحث 4 شبكة الإنترنت عن المعلومات» فإنه يوجد أسلويين رأيسيين لإيجاد 

معلومات عن أي موضوع يوضحها (205 , 1999 , (Hefzallah‏ , 

4 الأسلوب الأول : يعرف ببح الدليل Directory‏ أو concept search‏ أو 
category Search‏ » وهو عبارة عن قائمة من الروابط» أعدها مستخدمون 
آخرون» وتضم سلسلة من الصفحات مرتب منها المواقع» ومصنفة حسب 
الموضوعات المتفرعة» ويتم البحث فى الموضوعات العامة؛ ثم يضيق نطاق 
البحث إلى الموضوعات المتفرعة» وتندرج الموضوعات الرئيسية تحت كل 
موضوع عام. 

4« الأسلوب الثانى : لإيجاد معلومات عن موضوع معين يعرف بالكلمات 
المفتاحية Key word | searh‏ »أو Index. search‏ ويتم ذلك من خلال 
استخدام محركات البحث» ومنها نستخدم الكلمات التى تعبر عن الموضوع 
المراد البحث عنه . 
وفى هذا الصدد يشير كل من بتشلر» إلى أنه ينبغى على عضو هيئة 

التدريس, أو المعلم الذي يتعامل مع مصادر شبكة الإنترنت بهدف الإفادة متها 

فى العملية التعليمية أن يسأل نفسه الأستلة التالية: 

4 ما المصطلحات التي يستخدمها المتعلمون ليتمكنوا من استرجاع هذا 
المصدر ؟ 

4 ما المهارات اللازمة لاستخدام هذا المصدر ؟ 

4 ما هي المعارف والمهارات التى سينميها هذا المصدر؟ وما علاقتها بالمنهج 
الدراسى» أو موضوع البحث ؟ 

4 متى» وكيف يستخدم هذا المصدر؟ وكيف يتم توظيفه ؟ 

ويلاقى الباحتان» أو عضو هيئة التدريس أثناء بحثه عن المعلومات فى شبكة 

الإنترنت مجموعة من الصعوبات يمكن عرضها كالتالي : 

4 الحصول على معلومات كثيرة فهذه المشكلة تجعل الباحثان يخوض فى 
معلومات خارج الموضوع الذى يبحث عنه . 
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4 الحصول على معلومات قليلة» وتحدث هذه المشكلة لأسباب متها نقص خبرة 
المستخدم كاستخدام كلمات دليليه غير مناسبة. 

64 صعوبة -2 تحديد» وتطبيق معايير البحث؛ فالباحثان يواجهه صعوبة فى 
تحديد المعلومات المرتبطة بالبحث الحالي؛ فهو لا يستطيع أن يفرق مثلا: 
بين Smith‏ المؤلف آو خص اسمه (IL Uso >» Smith‏ تقوده هذه المشكله إلى 
المشكلتين السابقتين (حسن الباتع محمد )۲۰۰۱ (YA e‏ 


ويدكر عبد اللطيف حيدر( 1197 ) لتلافى هذه الصعوبات» ولتحقيق نتائج 
جيدة أثناء البحث 2 الإنترنت يراعى الاتى : 
4 استخدام محركين: أوأكثر من محركات البحث , Google , Yahoo‏ 
Infoseek‏ وعند البحث عن جملة ينبغى وضعها يبن عالامتى تنصيص 
4 استخدام محركات البحث» التى تساعد على الريط بين الكلمات المفتاحية: 
من خلال البحث المتقدم. 00 
4 على الباحثان تحديد الموضوع المراد البحث عنه . 
4 يكتب كلمات تعبر عن اسم الموضوع المراد البحث عنه داخل مريع البحث . 
4 يتعلم كيف يحدد طريقة البحث 2 هذا الموقع من خلال قراءة ملف مساعدة 
على الشبكة OnLine help files‏ 
أن يستخدم كلمات مفتاحيه متعددة . 
٠‏ رابعا الوعى المعلوماتي 
ويرى عماد عبد الوهاب الصباغ )£^ (Y:‏ ما فرضته المعلوماتية والعولمة على 
التعليم والتعلم من متغيرات جعلته ينحو جانب الاستثمار M‏ 2 حيث أصبح 
المتعلم من هذا المنظورهو ذلك الفرد القادر على امتلاك التصور والرؤية 
المستقبليةء لمواجهة المشكلات والتحديات. لذا تمركزت اهتمامات نظم التعليم 
الحديثة حول تيسير سبل تفاعل الأفراد مع مصادر المعلومات والمعرفة» وتنمية 
أنماط التفكير لديهم وصقل مهاراتهم» اللازمة للتعاملات الحياتية المختلفة 2 
خصوصيات الثقافه وعمومياتها . 


إن آهمية الوعي المعلوماتي تكمن -2 ان الطلاب لا يستطيعون تعلم كل ما 
يمكن أن يحتاجوا إليه لكي يستمروا وينجحوا 2 الحياة» بل لابد أن يعلموا 
كيف يستوعبون أهمية تقدير قيمة المعلومات ودقتهاء بمعنى آخر إن الحلم بغد 
أفضل وجديد سوف يدرك عندما يتخرج الشباب وهم مسلحون بمهارات الوعي 
المعلوماتى» وان معحرفة الحاسوب» ومعرفة الوسائط المتعددة:؛ والثقافة الرقمية 
بشكل عام؛ جميعها مهارات مهمة يمكن استخدامها 2 التعليم» ولكن يجب الأخذ 
-2 الاعتباران جميع تلت المصطلحات لا تستخدم كمرادف للوعي المعلوماتي . 

بشكل عام يمكننا الوقوف على خصائص المتمتع بالوعي المعلوماتي» عن طريق 
إدراكه وتفهمه بأن المعلومات الكاملة والدقيقة هي أساس صناعة القرار 
الذكي. كما انه لديه قدرة على التعرف إلى احتياجه من المعلومات» تمكنه من 
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تحدد الأستلة أو الطلب يناء على احتياجه للمعلومات» مما يساعده على تطور 
استراتيجيات بحث ناجحه» تترجم رغباته المعلوماتية ومن تم يصل إلى مصادر 
معلومات رقمية» مبنية على استخدامه للحاسوب وغيره من تكنولوجيا المعلومات 
الأخرىء» ويقيم المعلومات وينظم المعلومات للتطبيق العملي» ويدمج المعلومات 
الجديدة مع المعرفة الموجودة» ويستخدم المعلومات 24 التفكير النقدي وحل 
المشكلات. لذا فآن مفهوم الوعي المعلوماتى ليس تدريس المهارات المكتبية فحسب» 
وإنما تتعدى معرفة الاستخدام الحاسوبى. (جوى 398( ۸ص (YV‏ ولعل .2 
هذا ما يجسد أهمية الوعى المعلوماتى. إذ يعتقد البعض أن الوعى المعلوماتى 
مرتبط بمهارات المكتبة كتحديد مكان المعلومات» والوصول إليهاء وعملية تعلم 
المعلومات» من تقويم واستخدام» واتصال وبالوصول المتزايد للمعلومات» فهو 
مرتبطا بتصنيف المعلومة وتقويمها واستخدامهاء حيث تساعد التعلم على 
تطوير الإدراك الحسي لنظام المعلومات وبالتالي يصبح باحثا ناجحاء عن طريق 
إتقان مهارات التعلم الذاتي. 

ويرى الشامي أحمد محمد ٠٠١١(‏ أن لفظ الوعي المعلوماتي "أوسع من القدرة 
على استخدام المعلومات"» وهو يشتمل على "معرفة أن المعلومات مهمة» ومعرفة 
مكان وكيفية الحصول عليها و معرفة كيفية تفسيرها وكيفية استخدامها 
وتراسله. 

ولقد وضعت جمعية أمناء المكتبات المدرسية الأمريكية (AASL)‏ والجمعية 
التربوية للتقنية والاتصال (AECT)‏ تسعة معايير للوعي المعلوماتي: : stai)‏ 
الوعي المعلوماتي. ثانيًا:التعلم الذاتي» ثالثًا :المسؤوليةالاجتماعية) does‏ 
معار و ی tes‏ فرعيه ن التجو الي 


ولا : الوعي المعلوماتي: المتعلم المثقف معلوماتيا 
” المعيارالأول: يستطيع الوصول للمعلومات بفاعلية وكفاءة. 
V‏ المعيارالثاني: يستطيع تقويم المعلومات باقتدار وبأسلوب ناقد. 
V‏ المعيار الثالث: يستطيع استخدام المعلومات بدقة وابداع. ‏ , 
4 ثانيا: : التعلم الذاتى: المتعلم المعتمد على ذاته هو مثقف معلوماتيا 
> المعيارالرايع: يتعقب المعلومات ذات الارتباط باهتماماته الشخصية. 
” المعيار الخامس: يقدر النتاج العلمي والأدبي واشكال التعبير الإبداعية 
المختلفة للمعلومات. 
” المعيار السادس: يجتهد 2 الوصول إلى التميز 2 البحث عن المعلومات 
ر وابداع المعرفة. 
4 ثالثا: المسؤولية الاجتماعية: المتعلم الذي يسهم بإيجابية 2 مجتمع التعلم 
والمجتمع عموما 
” المعيار السابع: يدرك أهمية المعلومات للمجتمع. 
” المعيارالثامن: يمارس سلوكا أصيلا فيما يتعلق بالمعلومات 


والتكنولوجيا. 
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V‏ المعيار التاسع: يشارك بفاعلية ضمن المجموعة 2 السعي نحو المعلومات 
costa) Lee ls‏ ا 

اذان كل معيار من المعايير أعلاه له مؤشراته؛ وثلاثة مستويات من «QUASI‏ 
فعلى سبيل المثال: المعيارالأول "المتعلم المثقف معلوماتيا يستطيع الوصول 
للمعلومات يفاعلية وحكفاءة". وهذا يكون (Tol‏ مؤشر "مدرحاالحاجة 
للمعلومات'» ويستوجب التنبيه على اختصاصي مراكز مصادر التعلم أن يضعوا 
ل الاعتبار اتخاذ الإجراءات اللازمة التى تساعد الطلاب على تطوير الإدراك 
الواقعي لنظام المعلومات» وإعداد الطلاب لكي يكونوا باحثين ناجحين:؛ وأن يميزوا 
المعلومات المفيدة من غيرها (ناريمان اسماعيل متولي» ٠٠١8‏ 
e‏ خامسا: السياق التعليمى 

يستخلص مما E‏ ا assets‏ 

صعوية 25 اتاحة مصادر المعلومات والبحث عن المعلومات والوعى المعلوماتى 
لطلاب تقنيات التعليم ولذلت قام الباحتان بمحاولة تحديد بعض مهارات 
ca‏ عن المغلومات و ضا جدول (v)‏ 


.١‏ تحديد استراتجيات البحث عن المعلومات 


تحديد الموقع والوصول 





٠‏ سادسا: المبادئ النظرية التى يتوم عليها البحث 
يمكن اسناد استراتيجية الرحلات المعرفية عبر الويب إلى النظريات التربوية 

التالية: 

4 النظرية المعرفية لبياجيه: وذلك من خلال مبداأً بنائية المعرفة أي أن المتعلم 
لا يستقبل المعرفة بشكل سلبي» بل تبنى بشكل فعال من خلال التفاعل 
الاجتماعي مع الآخرين» مما يؤدي إلى تحقيق النمو العقلي» والتخلص من 
التمركز حول الذات» ويناء الخبرة القائمة على النشاط. 

4 النظرية البنائيةالاجتماعية لفيجوتسكي: وذلك من خلال تشجيع 
المتعلمين على الوصول إلى المعلومات عن طريق الرحلات الاستكشافية عبر 
الويب» وإكسابهم مهارات البحث عبر الإنترنت بشكل منتج. وتشجيع العمل 
التعاوني والجماعيء وتبادل الآراء والأفكار بين المتعلمين» وتطوير قدراتهم 
العقلية» وتنمية مهارات التفكير العليا لديهم» وإكسابهم المعرفة بدلا من 
نقلها إليهم مباشرة من قبل المعلم (محمود وآخرون,15١٠)‏ (خالد فرجون,؛ 


(v 
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٠‏ سابعا: نموذج التصميم التعليمى المستخدم فى البحث الحالى 

استعان الباحثان بتطبيق نموذج التصميم التعليمى للدكتور محمد عطية 
خميس(7١٠٠)‏ فى القيام بخطوات تصميم المعالجات التجريبية وتطويرها (لبيئة 
التعلم القائمة على الرحلات المعرفية)ء وذلك نظرا لأنه يتناسب والمحطيات 
والآدوات التعليمية والتفاعلات التي يمكن أن توفرها بيئة التعلم عبر الويب» 
139 مع إرجاء بعض خطوات النمودج ليتاسب طبيعة البحث الحالي» وقد تم 
تصميم بيئة تعلم قائمة على الرحلات المعرفية وفق أسلويين للاتاحة( الكاملة/ 
الجزئية) لتنمية مهارات البحث عن المعلومات الوعى المعلوماتى لطلاب تقنيات 
التعليم » وقد تم تصميم هذه البيئة فى ضوء المعايير والمؤشرات الخاصة بتصميم 
كل من البيئة التعليمية؛ والمحتوى الإلكترونى؛ والتى سبق الإشارة إليها فيما 
سبق» وقد قام الباحثان بتصميم أسلويين للاتاحة للبحث الحالى باستخدام 
موقع ويب قائم على الرحلات المعرفية) عن طريق أدوات محددة من تطبيقات 
الجي ل الثانى للويبث قبث (بريد جوجل Gmail‏ تقويم جوجل Google‏ 
Calendar‏ محرر مستندات جوجل Google Docs‏ »مواقع جوجل Sites‏ 
Google‏ شبكة جوجل الاجتماعية + (Google‏ . 
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انثا : مرحلة التطوير 
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خامسا : مرهلة اللشير والاستخدام والمتايعة 


l ظوف و الاستخدام‎ JU ١ rs 1 uu -2 jF - [ 


4 اقوت اه 













b المستهر‎ Sad ad 3 





ccm 
.)٠۷سیيمخ‎ vele نموذج دكتور محمد عطي خميس للتصميم التعليمى(محمد‎ V) شكل‎ 

e‏ ثامنا: ملخص الاطار النظرى وأوجة الاستفادة منة فى البحث 
يتضح مما سبق ندرة الدراسات التي تناولت الرحلات المعرفية على وجه 
التحديد» وبصفة أخص المدعمة للمحتوى المقدم من خلال بيئة التعلم عبر 
الويب» وأن الاهتمام الأكبر من قبل الدراسات كان لصالح أدوات الرحلات 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة iga g‏ مشو .. الجزء الثاني .. ديسفير .. ۹١ي‏ 
المعرفية c‏ وتجدر الإشارة إلى أن الدراسة الحالية تحاول توظيف آساليب التعلم 
فى بيئة تعلم قائمة على الرحلات المعرفية» حيث يتوقع الباحثان أن اختيار هذه 
البيئة تحديدا يمكن أن يساعد على تقديم مادة المعالجة التجريبية للدراسة 
يصورة فعالة» نظرا لما تتميزيه تلك البيتة من إمكانات وما توفره من أدوات 
تسهل عمليات التعليم والتعلم كمشاركة الأقران» وإدارة الموقف التعليمي» 
إضافة إلى توفير أدوات للتتبع والمراقبة» فضلا عن أنها 2 الأساس بيئة إلكترونية 
مرنة تسمح بعرض المحتوى يكافة أشكاله وعناصره يسهولة. 

ويمكن القول أيضا بأن من الأسباب الأساسية إضافة إلى ما سبق ذكره والتي 
دفعت الدراسة الحالية إلى الاعتماد على أدوات الرحلات المعرفية 2 تقديم 
معالجتهاء هو تأكيد نتائج الكثير من الدراسات السابقة على فاعلية تلك 
البيئة وإمكانية التعويل عليها 4 تقديم مواقف تعليمية كاملة بنجاح وفاعلية. 
e‏ الإجرادات المنهجية للبحث 

وتتضمن الإجراءات التالية: 


Soi €‏ تحديد معايير تصميم المعالجة التجريبية وتطويرها وهى بيئة تعلم 
قائمة على الرحلات المعرفية يأسلويين للاتاحة(تكاملى/ جزئى). 

Éa 4‏ تصميم المعالجات التجريبية وتطويرها 

ES 4‏ بناء أدوات البحث وإجازتها . 

4 رابعًا التجرية الإستطلاعية. 

4 خامسيًا اختيار عينة البحث. 

4 سادسا التجرية الأساسية للبحث (التقويم النهائى). 

dole‏ عناصر الرحلات المعرفية 





شكل( Y‏ ( عناصر الرحلات المعرفيت 


— am 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة paz‏ .. الجزء الثاني .. ديسفير .. ۹١ي‏ 

ولقد استعان الباحثان بتطبيق نمودج التصميم التعليمى ل محمد عطية 
حميس (Yev)‏ للتصميم التعليمى فى القيام بخطوات تصميو المعالجات 
التجريبية وتطويرها Aiu)‏ التعلم القائمة على الرحلات المعرفية وفقا لأسلويين 
للاتاحة)» وذلك نظرا لأنه يتناسب والمعطيات والأدوات التعليمية والتفاعالات 
التي يمكن أن توفرها تلك البيئة i‏ وذلك مع إرجاء بعض خطوات النموذج 
ليناسب طبيعة البحث الحالي. وسيتم تناول ذلك فى النقاط التاليك: 
e‏ المرحلة الأولى: مرحلة التحليل: 
٠‏ تحليل المشكلة وتقدير الحاجات: 

تتضمن هذه الخطوة إستشعار مشكلة معينة» فتكمن مشكلة البحث الحالى 
-2 إحتياج طلاب تقنيات التعليم لمهارات البحث المعلومات عبر الويب وتئمية 
الوعى المعلوماتى لديهم من خلال اساليب الأتاحة لمصادر المعلومات بالرحلات 
المعرفية وهى تعد أحد الموضوعات المقررة على طلاب تقئيات التعليم بالمستوى 
الخامس « والتي يعتقد أن تقديم أنشطتها ومحتواها من خلال الرحلات المعرفية 
وذلك سوف يعمل على فهم أوسع وأفضل لها أيضاء ذا بالإضافة إلى قيام 
الباحثان بكل من الخطوتين التاليتين أ ب لتحديد كل من الأداء المشالى 
والفجوة بين الأداء المثالى والآداء الواقعى لضبط المشكلة الحالية بشكل أكثر 
وضوحا من خلال الدراسة الإستطلاعية كما يلى: 
Á‏ نحديد الأداء المثالى: 

يعد مراجعه ية الآدب التربوى والتكنولوجى والدراسات والبحوث السايقة 
TERM 85934‏ ويعد مقايلة عدد من الخيراء وأعضاء هيتة التدريس المنوط 
بهم تدريس هذا المقررتم تحديد الأداءات عامة لبناء بيئه تعلم قائمة على 
الرحلات المعرفية وقد حصل الجدول التالى على نسبة اتفاق ٠٠٠١‏ كما هو 
موضح بجدول(٤).‏ 


DUM EUN] despita (o dde‏ درن لعل ا ثم على الرحلات vu sati‏ لتنمييّ مهارات 
1 ومات والو وماد والوعى العلوماتى لمالذب تقنيات CREE‏ 1 








E SS SN SKA هه‎ <١ D 
ومات‎ 


L2 [OR | ٠ه‎ [| m | y | — eat ENT اكساب الوعى‎ | * | 


(ei‏ نحديد الفجوة بين الأداء المثالى والأداء الواقعى «المشكلة): 

ولتحديد الفجوة بين مهارات البحث عن المعلومات الوعى المعلوماتى لطلاب 
تقنيات c‏ قام الباحثان باستخدام اختبار البحث عن المعلومات c‏ بنى على أساس 
الأهداف التعليمية العامة فى الخطوة السابقة» واستخدم فى هذه الأختبار 
عشرة طلاب» كعينة إستطلاعية خارج عينة البحث وتوصلت النتاتج أنه يوجد 
إنخفاض فى المستوى المعرفى متدرجات على القصور الكبير فى مهارات البحث 
عن المعلومات» حيث كانت درجاتهم ضعيفة فى اختبار مهارات البحث عن 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة Agag‏ شور .. الجزء الثاني .. ديسمير ATN..‏ 

المعلومات » وبالتالى تصميم بيئة تعلم قائمة على الرحلات المعرفية لتمكين 

طلاب تقنيات التعليم من سد الفجوة بين الآداء الحالى والأداء المرغوب بالإضافة 

إلى تنمية الوعى المعلوماتى لديهم. 

: تحليل خصائص المتعلمين وسلوكهم المد خلس‎ ٠ 
لكي يتحقق الاستخدام الفعال لبيثئة التعلم القائمة على الرحلات المعرفية‎ 

يأستخدام أسلوبين للإتاحة(الكاملة/الجزئية) لابد أن يكون المصمم التعليمي 

على 23153 يحصائص المتعلمين العقلية»› والأحاديمية: والنفسيه» والإجتماعية؛ 

حيث يساعد ذلك على تصميم مواقف تعليمية ناجحه وخاصه عند تحديد 

الأهداف التعليمية وإختيارالأنشطة التعليمية والإستراتيجيات التدريسية 
ومصادر التعلم المناسيك لخصاتصهم» ولقد قام الباحثان بجمع المعلومات 
الخاصة بخصائص المتعلمين 4 تلك المرحلة ( طلاب تقنيات التعليم-بالمستوى 

الخامس)؛ والتي كانت كالتالي: 

4 الخصائص العامة: تم ذكرها سابقا فى الإطار النظرى. 

4 الخصائص العقلية: يعانى طلاب تقنيات التعليم من مشكلة فى نقص 
مهارات البحث عن المعلومات والوعى المعلوماتى لديهم؛ OS‏ هذا يتطلب 
مقدرة على التفكير المجرد. 

4 الخصائص الإجتماعية: تم ذكرها عانقا فى الإطارالنظرى. 

: قياس مستوى السلوك المد خلس‎ ٠ 
aiad قام الباحثان بعقد مجموعة من المقابلات المستمرة مع الطلاب وأعضاء‎ 

التدريس الذين يدرسون هذا المقررلمراجعة المفردات والموضوعات التى سبق لهم 

دراستها حيث تبين للباحث أن هؤلاء الطلاب لا يوجد لديهم خبرة وافية عن 
تلح المهارات ؛ لذا فقد قام الباحثان يتحديد مستوى السلوك المدخلى على 
خريطة تحليل المهمات التعليمية لتحديد المعارف والمهارات التى يمتكلها 
الطلاب بالفعل عند البدء فى التعلم الجديد وذلك فى (الملحق رقم؟) ملحق 
خريطة تحليل المهمات التعليمية "لمهارت البحث عن المعلومات"/الوعى 

المعلوماتى. 

e‏ نحليل الموارد والقيود فى البينة التعليمية 
فى هذه المرحلة يحتاج الباحثان إلى تحديد عدة عناصر كما هو موضح فى 

(o) جدول‎ 

dli] e‏ القرار النهائى: 
قام الباحثان يتحديد الحل التعليمى الأكثر فعالية وتك ومئاسية لكل 

العوامل السايقة والذى تمثل فى "تصميم بيئة تعلم قائمه على الرحلات المعرفيه 

وفق أسلويين للاتاحة وقياس أثرها على تتمية مهارات البحث عن المعلومات 

والوعى المعلوماتى لديهم الحصيلة اللغوية والتى كانت عناصرها كما يلى: 

4 تم اختيار نظام ادارة المقررات Black Board‏ 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


«T! .. حسم‎ wm odit فشو‎ "- Aslall العدت‎ 


TE TTE‏ حظات 


— موقع تعليمى مع تلافى أخطاء بطىء التحميل أو عدمه E EET‏ 
الإمكان. 


- اختيار الطلاب عينم البحث على أساس إجادتهم لمهارات 
استخدام الكمبيوتر و الإنترنت إجادة متوسطت بحد أدنى. 
زمانيت إداريت | - أن تتم الدراست من خلال iua‏ التعلم عبر الويب فى أوقات 
تتناسب مع الجدول الدراسى لأفراد العينس. 
H‏ تعليميت مكانيت | - تمكين الطلاب عينة البحث ممن لا يتوافر لديهم أجهزة 
vaha)‏ كمبيوتر منزئينّ من استخدام معامل الكليت فى الأوقات 
CE jua‏ بالجدول الدراسى. 





-آن يختص آباحتان وحده بالق ادت دون آقراد سی |[ ا 
4 تم اختيار مستعرض ویب 9 Firefox version‏ 
4 اختيار الطلاب عينة البحث على أساس إجادتهم لمهارات استخدام الكمبيوتر 
والإنترنت إجادة متوسطه بحد أدنى. 
4 اختيار الطلاب عينة البحث على أساس إمتلاكهم لأجهزة الكمبيوتر 
ووصلات الإنترنت. 


e‏ المرحلة الثانية: مرحلة التصميم: 

تهدف عمليات التصميم إلى وضع الشروط والمواصفات الخاصة بمصادر 
التعلم وعملياته وتشمل عمليات تصميم الأهداف» وأدوات القياسء والمحتوى» 
وإاستراتيحيات التعليم» والتفاعلات التعليميف وتمط التعليم وأساليبه» 
وإستراتيجية التعليم العامه» وإختيار المصادر ووصفهاء ثم إتخاذ القراريشأن 
الحصول عليها أو إنتاجها محليا. 
e‏ تصميم الأهداف السلوكية: 

من خلال الخطوات السايقة:؛ أمكن التوصل إلى تحديد المهمات الرئيسية 
والمهمات الفرعية. وفى هذه الخطوة تمت ترجمة هذه المهمات إلى أهداف نهائية 
وممكنة؛ وقد كان الهدف العام: "تزويد الطلاب بالمحارف النظرية والمهارات 
العملية الخاصة مهارات البحث عن المعلومات. 
٠‏ الأهداف الإجرائية: 

إعداد جدول مواصفات الأهداف حسب تصنيف aghi‏ كما بالجدول (5). 





e‏ تصميم ادوات البحث: 
ست lay ogni A‏ وشرحها بالتفصيل فى الجزء الثانى من 


S‏ البحث. 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة شر .. الجزء الثاني .. ديسمير .. &T*A‏ 


e‏ ثالثا: تصميم إستراتيجية تنظيم المحتوى وتتابج عرضه (السلاسل والتتابعات): 

اللاهداف» لتحقيق الاهداف التعليمية خلال فترة زمنية محددة. وهناك أنواع 
عديدة من السلاسل والتتابعات إختارا منها الباحثان الهرميات» لتنظيم المادة من 
أعلى إلى أسفل (من العام إلى الخاص) فى شكل طولى للمعلومات وذلك لأنها 
تتناسب تماما مع طبيعة المهمات التعليميه» وخصائص المتعلمين» وكذا 
خصائص المنظومة التى نقوم بتطويرها. 


e‏ نخديد الوفقت المطلوب 
رقم لهمت 


S pd 
| تتمیت‌مهارات الوعی المعلوماتى. | اسبوعين‎ | Y) 
REE تحدید طرائق‎ e 
ds إستراتيجيات التعليم: وهى عمليات إجرائيه توجيهيه تحدث خارج‎ 
المتعلم. وما كانت مادة المعالجة التجريبية تتمثل فى بيئة تعلم قائمة الرحلات‎ 
المعرفية من خلال أسلويين للاتاحة ؛ لذا فقد تخير الباحثان إستراتيجية‎ 
الاتاحة(الكاملة/ الجزئية).‎ 
: -تصميم سيناريو إستراتيجيات التفاعلات المج مسي‎ ٠ 





: 4 من خلال موقع تعليمى 
التوجية/فراجعة 2211 قائمت على الرحلات 
وتقديم الأنشطت/عمليات التقويم à‏ فين لتنفين الأن المعرفيت لتنفين الأنشطت 
والتقييم ا مستمر/ عمليات الرجع التعليميت بأسلوب اتاحت التعليميت بأسلوب اتاحت 
المستمر. كامله لمصارد المعلومات جزئيت لمصرد المعلومات 
متابعت أداء المتعلمين/ بی ن > " من خلال موقع تعليمى 
التوجيه /مراجعت الأهداف /مراجعت : ` : قائمت على الرحلات 


وتقديم الأنشطت/عمليات التقويم à‏ فين لتنفين الأن المحرفيت لتنفين الأنشطت 
والتقييم المستمر/ عمليات الرجع التعليميت بأسلوب اتاحت التعليميت بأسلوب اتاحت 
ا مستمر. كامله لصارد المعلومات جزئيت لصارد المعلومات 





e‏ تحديد نمط التعليم وأساليبه: 
فى ضوء نتائج الخطوة السابقة (التفاعلات)ء نحدد نمط التعليم وأساليبه 
المناسيه. ويقصد ينمط التعليم حجم المجموعه المستقيله للتعلم. لذا فقد QUI‏ 
الباحثان نمط التعليم الإجتماعى المستقل المتوافق مع بيثات التعلم عبر الويب 
والذى يتسم بأساليبه المتعددة وهى فى هذا البحث تتمثل فى (النظم 
الإجتماعية للتعلم» ونظم التعليم القائمة على الرحلات المعرفية عبر الويب). 
وقد اختار الباحثان أسلوبين للاتاحة لتنفين الأنشطة داخل بيئة تعلم قائمة 
على الرحلات المعرفيك: 
4 أسلوب الأتاحة الكاملة: يتم فيها تزويد الطلاب( فى بيئة تعلم قائمة على 
الرحلات المعرفية) من خلال نظام البلاك بورد على نظام الجامعه بالمصادر 
بنمط اتاحة كامل ويوضح شکل(٣)‏ ذلكت 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة عشو .. الجزء الثاني .. ديسمير .. &T*‏ 


Course Contents A محتوى‎ 








شكل(") أسلوب الاتاحت الكاملت 
4 أسلوب الأتاحة الجزئية : يتم فيها تزويد الطلاب( فى بيئة تعلم قائمة على 
الرحلات المعرفية) من خلال نظام البلاك بورد على نظام الجامعه بالمصادر 
بنمط اتاحة جزئى » ويوضح شكل )£( 


ادرا pj’‏ رتب 





شكل (٤)أسلوب‏ الأتاحت الجزئيت 
٠‏ تصميم إستراتيجية التعليم العامة 
هذا وقد قام الباحثان بتحديد خطوات إستراتيجية التعليم العامة لهذا 
البحث 3139 . فى ضوء نمودج التصميم التعليمى لدكتور محمد عطية حميس 
(Y: V)‏ كما يلى: 
4 إستثارة الدافعية والإستعداد للتعلم» عن طريق: (جذب الإنتباه. ذكر 
الأهداف» مراجعة التعلم السابق). 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة شو .. الجزء الثاني .. ديسمير .. ۹٠١٣ء‏ 
4 تقديم التعليم الجديد» ويشمل عرض المعلومات والآمثلة ومهام التعلم 
الرئيسية؛ حسب التسلسل الهرمى» مع استخدام طريقة الإكتشاف 
كإستراتيجية للتعليم واستخدام أسلوب التعلم الهجين كإستراتيجية 
للتعلم . 
44 تشجيع مشاركة المتعلمين وتنشيط إستجاباتهم» عن طريق: تقديم أنشطة 
وتدريبات إنتقالية ومرحلية موزعة حسب مهام التعلم المحددة سلفاء والقيام 
بعمليات توجيه التعلم وتقديم الرجع المناسب وذلت . 
4 قياس الأداء» عن طريق تطبيق كل من الأدوات محكية المرجع (اختبار 
مهارات البحث عن المعلومات» مقياس مهارات الوعى المعلوماتى)؛ ومن تم 
تقديم البرامج العلاجية والأثرائية وذلك أيضا. 
٠‏ اختيار مصادر التعلم ووسائطه المتعدده 

قام الباحثان يتحديد مصادر التعلم المناسيه لأهداف البحث وفقا لنمودج 
دكتور محمد عطية خميس (Y V)‏ لإختيار مصادر التعلم» والذى ينقسم إلى 
مرحلتين رئيسيتين» تنتهى المرحلة الأولى بإعداد قائمة ببدائل المصادر المبدئية 
فى ضوء طبيعة المهمات التعليمية العامة؛ وطبيعة الخبرة» ونوعية المثيرات 
التعليمية؛ بينما تهدف المرحلة الثانية إلى التوصل إلى القرار النهائى بشأن 

إختيار المصادر الأكثر مناسبة من بين قائمة بدائل المصادر المبدثية. 

٠‏ وصف مصادر التعلم ووسائطه المتعددة 
بعد أن قام الباحثان بتحديد مصادر التعلم والوسائط الأكثر مناسبة 

لأهداف البحث وفقا لنموذج محمد عطية خميس (Ye ^V)‏ فى الخطوة السابقة: 

يقدم الباحتان فى هذه الخطوة مصادر التعلم ووسائطه التى تضمنتها بيثة 

التعلم القائمة على الرحلات المعرفية بأسلوبين للتعلم والتى بنيت من خلالها 
بيئة التعلم المقترحة»ء هذا وقد تم استخدام مصادر التعلم تلك وتوظيفها داخل 
البيئه المقترحه وذلك فى ضوء المعايير العالمية ومؤشراتها الموضوعة خصيصا 

لبناء بيئات التعلم الا لكترونية. 

alil e‏ القرار بشأن الحصول على المصادر أو إنتاجها محليا 
وفى ضوء نتائج الخطوة الرايعة من عمليات التحليل "تحليل الموارد 

"lä galg‏ ونتائج عمليات إختيار الوسائط» حدد الباحثان مجموعة من مصادر 

التعلم التى ينبغى الإستعانة بها من حيث مدى مناسبتها للحاجات التعليمية 
والأهداف والمحتوى والأفراد ويما أن يعض هده المصادر متاحة ومقبولة فنيا 
ويمكن الحصول علي بعض منها جاهزة» فقد asij‏ الباحتان القراريشآن 
الحصول عليها جاهزة وهذه المصادر هى؛ يعض الانشطة ينمط اتاحة كاملة 
للمصادرء وأنشطة أخرى بنمط الأتاحة الجزئية للمصادرء € فقد أتخن الباحثان 
القراربشأن إنتاجها محليا كنمطين للاتاحة» إتاحة بعض ونصوص المهمات 
التعليمية للموضوع التعليمى. 
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العدد iga g Aslall‏ مشو .. الجزء الثاني .. ديسمير .. 11* آي 

e‏ ثانيا: تصميم بيئة التعلم القائم على الرحلات المعرفية بنمطين للاتاحة,الكاملة/ الجزئية) 

ويتم ذلك من خلال: 
e‏ إعداد السيناريوهات: 

تختص تلك المرحلة بإجراءا تصميم موقع تعليمى قائم على الرحلات 
المعرفية ياتاحة مصادر المعلومات بآسلويين(كاملة/ جزئية) ؛ Leo‏ أن مادة 
المعالجة التجريبية لذلك البحث هى بيئة تعلم عبر الويب» والتى تعتمد فلسفة 
التعلم بها على نمط التعلم الإجتماعى وفق لأسلويين للاتاحة» فإن الباحثان 
وجد أنه من الصعوية يمكان وضع سيثاريو ذو خطوات محددة متتايعة لتلڪ 
البيئة؛ حيث أن المتعلم هنا سيكون محور عملية التعلم وليس المعلم؛ والذى من 
الممكن أن يسلك عدة طرق أو خطوات للتعلم» والتى ريما إن لم يكن من المؤكد 
أنها ستختلف عن قرينه فى المجموعة التجريبية الآخرى بل وفى نفس المجموعة 
التى ينتمى إليها. وعليه؛ ومن خلال إطلاع الباحثان على adle gila‏ لبيثة 
تعلم قائمة على الرحلات المعرفية بأسلوبين للاتاحة لتنفين الانشطة التعليمية 
قد لاحظ أن تلك البيئات قائمة على سيناريو مرسوم عالميا قد تبناة الباحثان 
كما يوضح شكل(ه). 


blackboard تعلم عبر نظام‎ niu 





شكل(ه) مخطط تفصيلي لبيئة التعلم الإلكترونيت المقترحت 

وتأسيسا على ما سبق وفى ضوء الأهداف التعليمية وتحليل المحتوى 
التعليمى للجانب العملى للمحتوى المختار؛ شرعا الباحثان فى تصميم أسلوب 
التعلم لتلت البيته» بحيث يبر زالمتغيرات التجريبية» ويسيطر على كافة 
عوامل الضبط التجريبى الآخرى» حيث يتضمن وصف تفصيلى لمكونات Aio‏ 
التعلم التى سيتم تصميمها وما تتضمتها من نصوص ورسومات ( وهو مفتاح 
العمل أو خريطة التنفين التى تتيح للفكرة المطروحة فى البيئة أن ثنفذ فى شكل 
مرئى da‏ الأهداف التعليمية ومعانيها ومحتواها فى شاشات متكاملة تحتوى 
على الكثير من عوامل الجذب والتشويق بالصورة والحركة واللون لخدمة تلك 


العينة. 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة غشو .. الجزء الثاني .. ديسفير .. ٠19‏ أو 
* وضح الخريطة الانسيابية للتفاعلات التعليمية لبيئة التعلم: 

يجب أن يكون التنقل بين صفحة البداية وباقى صفحات المحتوى غير خطى؛ 
وتوجد أريعة انظمة للربط بين الصفحات الويب المكونة للموقع التعليمي 6 وهي 
: الموقع التتابعي» الموقع الشبكي» الموقع الهرمي» الموقع العنكبوتي» وتم وضع 
الخريطة الانسيابية للتفاعلات التعليمية لبيئة التعلم الإلكترونية بنظام الموقع 
الهرمي» ووصف آلية الانتقال بين الصفحات وأزرار التحكم بطريقة تضمن حرية 
إبحارالطالب وتنقله داخل الشاشات؛ لإعداد رسم تخطيطي متكامل بالرموز 
والأشكال الهندسية لتوضيح تتابع صفحات المقرروما به من ارتباطات» كما 
يتضح فى شكل(1) 


الصفحة الرئيسة لموقع 
جامعه الملك فيصل 


عمادة التعليم الألكترونى 


الدخول على البلاك بورد من 
الحساب الشخصى للباحث 


الأتاحة الكاملة لمصادر الأتاحة iy jall‏ مصادر 
المعلومات عبر الانترنت المعلومات عبر الانترنت 
j‏ شكل )3( الخره لمهارات البحث عبر الويب NAME‏ لمهارات البحث عبر الويب 
٠‏ ثانيا: التخطيط للإنتاج | 
بعد الإنتهاء من الخطوة السابقة» قام الباحثان يعمليات التخطيط لإنتاج 
المخصادر التعليمية الآتية: صفحات diu‏ التعلم عبر الويب» تنظيم 2231 33 aU‏ 2 
ولقطات والرسومات والمخططات وترتيبهاء الأنشطة والتدريبات العملية؛ متبع 
الخطوات التالية: 
٠‏ نحديد المنتوج التعليمى ووصف مكوناته. ويشتمل على الخطوات التالية: 
e‏ تحديد نوع المصدر او الوسيلة التعليمية المطلوبة وتطويرها 
وقد حدد الباحثان أن المنتوج التعليمى الذى نحن بصدده هو بيثة تعلم 
قائمة غل الرحلات المعرفية g‏ فى ضوء أسلويين aa GM‏ لمصادرالمعلومات فى 
تئمية مهاراتالبحث عن المعاومات والوعى المعلوماتى ؛ وبالتالى فالبا حثان 
يحاجة إلى تطوير محتوى تعليمي قائم على بيئه التعلم القائمة على الرحلات 
المعرفية يتضمن تلك المعارف وهده المهارات التى نحن بصددها. 
4 النصوص المكتوية: لقد وزع الباحثان أهداف هذا المحتوى على مهام رئيسية 
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العدد المائة وستة gat‏ .. الجزء الثاني .. ديسمير .. 19 أو 

4 أسلوب الأتاحة( الكاملة/ الجزئية): لقد حدد الباحثان مجموعة كبيرة من 
أساليب التعلم اللازمين لإنتاج المحتوى التعليمى (بعض مهارات البحث عن 
المعلومات) القائم على الرحلات المعرفية . 

4 متطلبات إنتاجية آ خرى: وقد حدد الباحثان عدد من المتطليات الإنتاجية 
الآخرى المتعلقة بموضوع مهارات البحث عن المعلومات» والتى تم تحديدها 
فى مرحلة وصف مصادر التعلم ووسائطه المتعددة وذلك بتصميم عدد من 
المعلومات الخاصة بالمجموعتين التجريبيتين. 

e‏ تحديد متطلبات الانتاج المادية والبشرية: 
قام الباحثان 2 هذه الخطوة بتحديد متطلبات الإنتاج وقد قسمها إلى 

قسمين» ڪالتالي: 

4« كود الأول: : متطلبات الإنتاج المادية» وتشمل: 

مجموعة من الكتب والمراجع ذات الصلة بموضوع البحث وذلك لإعداد 
المادة العلمية المرتبطه بتوظيف الرحلات المعرفية ے2 بيئة التعلم. 

” الميزانية اللازمة لتصميم بيئة التعلم المقترحة وكذلك إنتاج مصادر 
التعلم من صور ونصوص وطباعة . 

ade جهاز كمبيوتر يمواصفات مناسبة لعمليات البرمجة محمل‎ Y 
البرامج اللازمة لتصميم المحتوى التعليمي.‎ 

am‏ وي : متطلبات الإنتاج البشرية» وتشمل: الباحثان للقيام بما يلي: 

”ا اختيار وإعداد المادة العلمية للمحتوى التعليمي > بالإضافة إلى المهمات 
والتدريبات العملية» ڪذ لڪ الإختبارات القبلية والبعدية. 

V‏ بناء موقع ويب وواجهات التفاعل الخاصة به ومكوناته بما يتناسب مع 
معايير التصميم التربوية والفنية لها والتي سبق إعدادها من قبل مع 
الأخن 2 الاعتبارآراء السادة المحكمين. 

v‏ تصميم المجموعتين التجريبيتين وعدد من المدونات الخاصة والصفحات 
الاجتماعية على شبكة جوجل الاجتماعية+ .Google‏ 
اللخغوي للمحتوى التعليمي. 

٠‏ وضح خطة وجدول زمنى للإنتاج: 
UT Sas‏ جدول زمنى لإنتاج المصادر المختلفة كما هو موضح فى 

جدول 


ام |الصادرواك اد التليمية rra‏ زمنيت المقترحة 
HERO OCHO e HSE‏ 
|۲ | النصوص الکتويت tiaa)‏ خمسةأسابيع 222 | 


| 222 العروض التقديميت | من أسبوع إلى ثلاثت أسابيع‎ 2020 | Y 
٠ محتوىالمهمات 2 | منأسبوع إلى ثلاث أسابيعم‎ | | 
| 222 مكونات|إنتاجيأخرى ||| من آریعتإلی خمسة أسابيم‎ O اه‎ 
TORT توزيج المهمات‎ e 
إنحصرت جميع المهام والمستوليات على الباحثان فقط.‎ 
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العدد المائة وستة شر .. الجزء الثاني .. ديسمير .. &T*‏ 


: التحضير للإنتاج ويشتمل على‎ e 

4 تجهيزالكتب والمراجع اللازمة لإعداد المادة العلمية للمحتوى التعليمى 
القائم على بيئة تعلم قائمة على الرحلات المعرفية. 

4 إختيار وإنتقاء أسلويين للاتاحة( الكاملة/ الجزئية) الذى ستتضمنه Aio‏ 
التعلم المقترحة من المصادر المحددة. 

4 توفير مصادرومواد التعلم التى يمكن الحصول عليها جاهزة من البيثة 


المحلية. 
4« تجهيزالقوالب الجاهز للمدونات وغرف النقاش وحسابات الفيس بوك 
والسليد شير. 


4 تجهيز جهاز الكمبيوتر والماسح الضوثى. 
4 وضع جدول زمنى محدد لتصميم وإنشاء arce‏ التعلم „Aa pall‏ 
e‏ ثالغا: التطوير «الإنتاج) الفعلى: 
بعد الإنتهاء من عمليات التخطيط للإنتاج قام الباحثان بعمليات الإنتاج 
الفعلى وإنتاج المواد والمصادر التعليميه» حيث قام فى هده الخطوة بالبدء فى 
الإنتاج الفعلى للمحتوى التعليمى القائم على أسلوبين للاتاحة (الكاملة/ 
الجزئية) القائمة على بيئة التعلم المقترحة لتنمية مهارات البحث عن المعلومات 
والوعى المعلوماتى. وقد تمتلت هذه العمليات فيما يلى: تصميم وإنشاء aia‏ 
التعلم عبر الويب باستخدام العديد من لغات البرمجة ؛ والتى تتضمن ما يلى: 
4 تصميم الخلفيات الخاصة بالبيثة وصفحاتها المتعددة. 
€« تصميم شريط أدوات التفاعل الرئيسية للبيئة (Banners)‏ 
4 تصميم شريط أدوات المراقبة والتفاعل للبيئة. 
4 تصميم وإنشاء أقسام للمجموعتين التجريبيدين. 
4 تصميم الروايط والوصلات بين العناصر ومكونات الموقع المختلفك. 
e‏ رابعا: عمليات التقويم البنائى 
بعد الإنتهاء من عمليات الإنتاج الأولى لنسخة العمل؛ يتم تقويمها وتعديلهاء 
قبل البدء فى عمليات الإخراج النهائى لها. وهذا ما سيستكمله الباحثان لاحقا 
وسيتم التطرق لها بالتفصيل ضمن المرحلة التالية التى تختص بتصميم 
وتقويم الادوات محكية المرجع. 
٠‏ خامسا: التشطيب والاخراج النهائى للمنتوج التعليمى 
بعد الإنتهاء من عمليات التقويم البنائى» وإجراء التعديلات اللازمة» يتم 
إعداد النسخة النهائيةء وتجهيزها للعرض» كما يلى: 
4 إعداد الصفحة الرئيسية للبيئة» وتركيبهاء وتشمل التقديم» والعنوان؛ 
والموضوع؛ ومجموعات وأسماء المشاركين.....إلخ. 
4 إضافة أساليب التفاعل مع بيت ةالتعلم عبر الويبء والتنقل بين أدواتها 
المتعددة. 
4 إضافة يعض التشطيبات والرتوش النهائية» مثل ألوان الخلفيات» أو الكلمات 
والعناوينء أو إطارات للصور والرسوم.....إلخ. 
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العدد المائة وستة عشو .. الجزء الثاني .. ديصمير .. ۹ي 
4 طبع النسخة النهائية. 
e‏ المرحلة الرابعة: مرحلة التقويم البنائى وإجازة المنتوج 
وعليه يكون الشكل النهائى لبيئة التعلم القائمة على الرحلات المعرفية وفق 
أسلوبين للاتاحة (الكاملة/ الجزئية) كما يوضح شكل(۷). 





شكل (V)‏ واجهت بيئة التعلم المقترحت القائمت (من إعداد الباحثان). 


e‏ المرحلة الخامسة: مرحلة النشر والاستخدام والمتابعة: 
سيتم الحديث عن هذه المرحلة يشىء من التفصيل فيما يلى ضمن خطوات 

تنفين التجرية الإستطلاعية» وكذلك الأساسية. 
٠‏ ثالغا: بناء أدوات البحث: 

الأدوات والإختبارات محكية المرجع هى التى تركز على قياس الأهداف, 
وتدرجات مباشرة بمحكات الأداء المحددة فى الهدف. وعليه مرالتصميم 
بالخطوات التالية: 
e‏ اعا نسي أدوات البحث: 
dol e‏ : اختبار البحث عن المعلومات رمن alas!‏ الباحثان) +٠١‏ درجة العظمى 

تم إعداد اختبار تحصيلي من نوع الصح» والخطآ يتكون من" "Ee‏ مفردة 
بحسب مستويات بلوم 'التذكر -الفهم -التطبيق' وكانت درجة الإجاية 
للفقرة الصحيحة درجة واحدة » والفقرة الخاطئة صفرء مع صياغة تعليمات 
ala Yi‏ عنه» ويدلت تكون النهاية العظمى "£o LU‏ درجة "ملحق CY‏ كم 
عرض الا ختبار على عدد من المتخصصين 2 المجالات ذات العلاقة لبيان الصدق 
الظاهري للاختبارء e Yo Le"‏ اللأخذ ببعض ملاحظاتهم» ثم طبق على عينة 
استطلاعية من" ٠١‏ طالبا وطالبة من غير عينة البحث» لغرض ضبط فقراته 
ل"حساب معامل ثبات الاختبار -استخراج معامل السهولة والصعوية - معامل 
التمييز - تحديد زمن الاختبار". وفيما يأتي توضيح ذلك: 


دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة عشو .. الجزء الثاني .. ديسمير .. ST*A‏ 

e‏ حساب معامل ثبات الاختبار: 

تم حساب تبات الاختبار باستخدام معادلة" CELA, Lati‏ باستخدام حزمه 
البرامج الإحصائية"5255"»ويلغت "٠0.59"‏ ويعد ذلك مؤشر على أن الاختبار 
على درجة مقبولة من الثبات. 
٠‏ حساب معاملات السهولة. والصعوبة لكل مغردة من مغردات الاختبار- 

حسب معامل سهولة الفقرات فوجد أنه تراوح بين" "VO, ee 7٠٠١‏ بينما تراوح 
Lolas‏ الصعوبة بين" ۲٠,٠۰۰ 76.١‏ وهى قيم مناسبة لعاملى السهولة والصعوية. 
e‏ حساب معامل التمبيز لكل مغردة- 

يعبر معامل التمييز عن قدرة الاختبار 2 التمييز بين الطلبة ذوي التحصيل 
المرتفع» وذوي التحصيل المنخفض 2 المجموعة ذاتها 

وقد قام الباحتان بحساب قدرة كل مفردة على التمييز» حيث تعد المفردة غير 
قادرة على التمييز إذا قل معامل التمييز لها عن ٠,۲"‏ »وقد وجد أن معاملات 
التمييزتراوحت بين YO,‏ .م" ملحق »وهى قيم مئاسبهة الأغراض هذا 
البحث. 
٠‏ تقدير زمن الاختبار : 

تم تقديرالزمن المناسب لتأدية الاختبار عن طريق أخذ المتوسط الأول» وأخر 
طالبين انتهيا من الإجابة عن الاختبارء وقد بلغ هذا الزمن"ه"" دقيقة تقريبا. 

ويعد التأحد من صدق وثبات الاختبار» وحساب معاملات السهولة» والتميين 
وتقدير زمن الإجاية عنه أصبح الاختبار 2 صورته النهائية صالحا للتطبيق 
ومكونا من" 5ه" مفردة " ملحق”؟." 
ull e‏ مقياس الوعى المعلوماتى 

وصف مقياس الوعي المعلوماتي: يتكون 2 صورته النهائية من VE‏ مفردة» كل 
مفردة لها حمس اختيارات يجيب الطالب على المفردة بوضع عالامة على أحد 
اللاختيارات. 
٠‏ ضبط مقياس الوعي المعلوماتي: 

الخصائص السيكومترية للمقياس: تم ضبط المقياس (مقياس الوعي 
المعلوماتى) على Y‏ طالب من طلاب تقنيات التعليم. 
ol e‏ الثبات: 

تم التحقق من الثبات باستخدام معادله التجزتة النصفيه؛ وكان معامل 
الثبات بمعادلة جتمان ه555 »: وبمعادلة سبيرمان براون 156, 
٠‏ ثانيا: الصدق: وتم التحقق من الصدق باستخدام نوعين من الصدق: 
€« صدق المحكمين: كان ي المقياس تكون صورته الأولية من ٠١‏ مفردة» تم حذف 

ASSI‏ مفردات Laag‏ لآراء السادة المحكمين» لعدم اتفاقها مع هدف المقياس» بلغ 

نسبة اتفاق السادة المحكمين (VÀ‏ مما يؤكد صدق المقياس المرتفع ملحق(") 


(5). 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد iza g ilal‏ مشو .. الجزء الثاني .. ديسمير .. 15* أ 
4 معامل صدق التكوين: تم تطبيق المقياس على عينة الدراسة الاستطلاعية 
(عينة الضبط).؛ ثم ترتيب درجات أفراد العينة ترتيبا تنازليا لتحديد أعلى 
YN‏ ^ من الدرجات وتحديد آدني ۷ من الدرجات» كم Lati‏ 4 بين المتوسطات 


d M jew "كما‎ t-test ت‎ vA 


)١‏ معامل صدق التكوين للأبعادا 


| | تحديد مايريد من العلومات‎ uM 


a BEC aS‏ ا 
كم N^ Y‏ 
بنوعيهاء 


وتحليلها وتحليلھاوتقويمها | 





ERRATA e a a 
وجود فروق دالة إحصائيا بين مرتفعي ومنخفضي‎ )٠١( يتضح من جدول‎ 
الدرجات على الأبعاد المكونة لمقياس الوعى المعلوماتى وهذا يعنى أن المقياس‎ 

يتمتع بدرجة عالية من الصدق تجعله قابلا للتطبيق.  l‏ 


وتم حساب زمن التطبيق للمقياس يحساب متوسط الزمن بين آول 2-919 
طالب أنهي المقياس من عينة الضبط ليصبح زمن التطبيق )10 دقيقة). 
٠‏ رابعا: التجربة الاستطلاعية 

تم إجراء التجرية الإستطلاعية على عينة من طلاب تقنيات التعليم» كما 
تم التأكد من تكافؤهم فى خلفيتهم ومعارفهم السابقة حول نفس الموضوع 
( مهارات البحث عن المعلومات)ء وذلك من خلال قياس التكافؤ بين المجموعتين 
التجريبيتين باستخدام إختبار كروسكال واليز وهو أسلوب لابارامترى للمقارنة 
بين عدة عينات مستقلة حجم كل منها صغير بغرض التعرف على دلالة الفروق 
بين هذه المجموعات» وقد بلغ عدد طلاب عينة البحث الإستطلاعية )^( طلاب 
أختيروا بطريقة قصدية ممن يجيدون استخدام الكمبيوتر والتفاعل مع شبكة 
الإنترنت بے بداية الفصل الدراسى الأول ۲۰۱۹م -2 الفترة من(0١9/9/1١١7‏ حتى 
6) حيث طبقت عليهم أدوات القياس المتمثلة 2 اختبار مهارات 
البحث عن المعلومات ومقياس الوعى المعلوماتى »بعد تعرضهم لمادة المعالجة 
التجريبية المنتجة من قبل الباحتان. 
e‏ نتائج التجربة الاستطلاعية: 

بناء على إجراء التجربة الإستطلاعية واستخدام طلاب العينة لأدوات البيئة 
المفترحه؛ قد كتفت عن : 
€« صلاحية أدوات القياس والمتمثلة 2: 

Y‏ اختبار مهارات البحث عن المعلومات. 

مقياس الوعى المعلوماتى. 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة غشو .. الجزء الثاني .. ديصمير .. ۹١ي‏ 
4 صلاحية مادة المعالجة التجريبية (بيئة التعلم القائمة على الرحلات المعرفية 
يأسلويين للاتاحة للمصادر(الكاملة/ الجزئية) المستخدمة لدراسة مهارات 
البحث عن المعلومات. 
٠‏ خامسا: اختيار عينة البحث 
اشتملت العينة الكلية للدراسة الحالية على عينة أولية تتكون من )33( طالب 
ينتمون إلى قسم تقنيات التعليم وقد قام الباحثان بالتأحد من تجانس 
المجموعة التجريبية الأولى والثانية 2 كلا من العمر الزمني › 
تم التأكد من تكافؤ المجموعتين التجريبيتين فى مقياس الوعى المعلوماتى 
باستخدام طريقة كروسكال واليز e39 "Kruskal-Wallis"‏ تحليل نتائج 
الإختبار قبلياء وذلك بهدف التعرف على مدى تكافؤ المجموعتين التجريبيتين 
قبل إجراء التجرية الأساسية للبحثء وتتم هذه العملية تبعا للخطوات التالية: 
جدول (n)‏ المتوسطات والإنحرافات p)‏ ^ ت لدرجا جات الجموعتين التجريبيتين 


المجموعت التجريبيت ف Dum‏ الإنحراف المعيارى 





وقد تم استخدام طريقة كروسكال 115 Kruskal-Wallis‏ للتعرف على 
دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبيتين 2 درجات المقياس قبليا » ويوضح 
جدول )١١(‏ نتائج هذا المقياس. 

جدول YES (iw)‏ الفروق بين درجات المجموعتين التجريبيتين بطريقب "Kruskal- dis. EE‏ 
Wallis"‏ تلعيئات | صخر ة» aY‏ راد عينت البحث بمقيا الو 


Tg, a 


لهجي با . e‏ 
وقد ا نتائج المعالجة الإحصائية كما هي مبينة B‏ جدول (1Y)‏ إلى أن 
مستوى دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبيتين ب2 درجات الالمقياس القبلي 
يساوي (20.05)؛ أي أنه غير دال عند مستوى < (0.05). وهذا يعني عدم وجود فروق 
دالة إحصائيًا بين المجموعتين التجريبيتين 2 الإختبار القبلي؛ مما يشير إلى أن 
المستويات المعرفية للطلاب متمائلة قبل التجربة» وبالتالي يمكن إعتبار 
المجموعتين متكافئتين قبل إجراء التجربة وأن أية فروق تظهر بعد التجرية 
تعود إلى الإختلافات 4 المتغيرات المستقلة» وليست إلى إختلافات موجودة بالفعل 
قبل إجراء التجرية فيما بين المجموعتين. 
٠‏ سادسا: إجراءات التجربة الأساسية وفق التصميم التجريبي للبحث.: 
راع الباحثان -2 التصميم التجريبي للبحث أن تتعرض كل مجموعة من 
المجموعتين التجريبيتين لمعالجة تجريبية محددة . 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 








العدد iga g ilal‏ مشو .. الجزء الثاني .. ديسمير .. 15* اء 
٠‏ التطبيق القبلي لأدوات البحث: 
تم تطبيق كل من: اختبار مهارات البجث عن المعلومات» مقياس الوعى 
المعلوماتى؛ على مجموعة تلو الأخرى قبليا بهدف قياس مهارات البحث عن 
المعلومات حيث بلغ الزمن الفعلي لأداء اختبار مهارات البحث عن المعلوماتٍ 
ككل (Y)‏ دقيقة بخلاف إجراءاته» مقياس الوعى المعلوماتى )10( دقيقة أيضاء 
أنظر جدول peni (vv)‏ تحديد or‏ الدراسة. 


المعلومات ¿ المعلومات "meu BlackBoard‏ 
سس ال ا کے 
المعلوما BlackBoard‏ باتحامعه. 

٠‏ عرض مادة المعالجة التجريبية وفق أسلوبين للاتاحة (الكاملة/ الجزئية) 
بعد الإنتهاء من إعداد وتجهيز معمل الحاسب الآلي بالقسم» تم إجراء عرض 

مادة المعالجة التجريبية (بيئة التعلم القائمة على االرحلات المعرفيةا) على أفراد 

المجموعتين التجريبيتين -2 ضوء التصميم التجريبي للبحث؛ ووفق جدول زمني 

نم تحديده مسبقاء كما يلي: 

4 تعرض طلاب المجموعة التجريبية الأولى (مج١)؛‏ وعدد أفرادها )^( طلاب إلى 
بيئة التعلم وفق أسلوب الأتاحة الكاملة للمحتوى العلمي لمهارات البحث عن 
المعلومات ومفاهيم الوعى المعلوماتى . 

4 تعرض طلاب المجموعة التجريبية الثانية (مج١)؛‏ وعدد أفرادها )^( طلاب إلى 
بيئة التعلم وفق أسلوب الأتاحة الجزئية للمحتوى العلمي لمهارات البحث عن 
المعلومات ومفاهيم الوعى المعلوماتى . 


وذلك مع مراعاة أن كل طفل سار فى دراستة للمحتوى بمساعدة المعلم وفق 
سرعته وخطوه (ue Lecco ML‏ وحتى النشاط البعدى وفق مجموعته. 
٠‏ التطبيق البعدي لأدوات القياس 
بعد الإنتهاء من عرض مادة المعالجة التجريبية وفق مستوبيهاء CE‏ 
الإختبارات البعدية لكل من المجموعتين التجريبيتين على حدا على النحو 

التالى: 

4 تم تطبيق كل من اختبار مهارات البحث عن المعلومات ومقياس الوعى 
المعلوماتى بعديا على جميع طلاب المجموعتين التجريبيتين بهدف التعرف 
على درجة الكسب -2 تحصيل كل طالب من طلاب كل مجموعة تجريبية 
على حدا للجانب المعر المرتبط بمهارات البحث عن المعلومات» وذلك بعد 
دراسة المحتوى العلمى للمعالجة التجريبية الخاصة به داخل مجموعته. 

4 بعد الإنتهاء من تطبيق التجربة الأساسية للبحث قام الباحثان بتصحيح 
ورصد درجات كلا من درجات الاختبارو مقياس الوعى المعلوماتى» لكل 
طالب على حدا للمجموعتين التجريبيتين. 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 





&T*A .. المائة وستة شو .. الجزء الثاني .. ديسمير‎ nuall 


Aci 14‏ الباحثان كشوف "قوائم" خاصة JS‏ مجموعة؛ على ضوء كل البياناتٍ 
التي جمعت من نتائج الأختبارومقياس الوعى المعلوماتى c‏ قبليا ويعدياء 
وقاما بتدوين أمام أسم كل طالب؛ درجته 2 الإختبار والمقياس ؛ تمهيدا 
لمعالجة هذه البيانات إحصائيا وإتباع الأساليب الأحصائية المناسبة. 

e‏ خامسا: المعالجة الإحصائية للبيانات. وعرض نتائج البحث. 
قام الباحثان باستخدام حزم البرامج المعروفة بإسم الحزم الإحصائية للعلوم 

"Statitical Package For The Social Sciences (11) الإجتماعية إصدار رقم‎ 

(SPSS)"‏ ولقياس فاعلية المجموعتين التجريبيتين موضع البحث الحالي» 

وللتعرف علي مدي التكافؤ بينهم فيما يتعلق بالمتغيرات موضع البحث الحالي؛ 

لقياس تأثير المتغير المستقل وهو أسلوب الأتاحة (الكاملة -الجزئية)؛ على 

المتغيرات التابعة: مهارات البحث عن المعلومات والوعى المعلوماتى نحو التعلم 
عبر بيئه تعلم قائمة على الرحلات المعرفيه c‏ تم استخدام إختبار ويلكوكس ون 

Wilcoxon Signed Rank Test‏ للعينات الصغيرة: وه والأسلوب الأمثل 
والذي يصلح للمقارنة بين عينات عدة مستقلةه حجم كل منها صغير بغرض 
التعرف على دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبيتين» وفيما يلي عرض 
النتائجالتي أسفرعتها التحلي لالإحصائي للبيانات وفق تسلسل عرض 

الفروض التي تمت صياغتها فيما سبق. 

: عرض نتادج الت‎ ٠ 
أولا: عرض النتائج الخاصة بأثر مادة المعالجة التجريبية وفق أسلوب الأتاحةالكاملة/ الجزئيسة)‎ e 
بالنسبة لمغارات البحث عن المعلومات‎ 
: أ- الفروض المرتبطة اختبار مهارات البحث عن المعلومات‎ 
تم حساب أثر التعلم عبر بيئه تعلم قائمة على الرحلات المعرفية فيما يتعلق‎ 
بمهارات البحث عن المعلومات كما يلي:‎ 

1- الغرض الأول: 
يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى 2 )5.0( بين متوسطي رتب المجموعة 

التجريبية الأولى (تدرس وفق أسلوب الأتاحة الكاملة) 2 التطبيقين القبلي 

والبعدي فى اختبار مهارات البحث عن المعلومات لصالح التطبيق البعدى. ٠‏ 


جدول (M)‏ دلالت الفروق بين متوسطي التطبيق القبلي والبعدي للمجموعت التجريبيت الأولى باستخدام 
إختبار vh‏ الفاعلين لويلكوكسون "Wilcoxon Ed Rank Test"‏ 





ويتضح من الجدول السابق النتائج التالية: 


4 أن )1( 3 تعني المجموعة الأولى قبلى > المجموعة الأولى بعدى» (ب) تعني 
المجموعة الأولى بعدي < المجموعة الأولى قبلي. 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد iga g ilal‏ هشور .. الجزء الثاني .. ديسمير .. 15* آم 
4 قيمة 7 تساوى ( -518,") وللبحث عن تلك القيمة فى جدول 7؛ وجدت 
أنها تساوى ,٠۰٠۰۰۳‏ وهى دالة عند مستوى t Y‏ 
4 قيمة حجم التأثير(1[2) هى ov)‏ 0.5) وهى تشير إلي تأثير إيجابي كبير. 
وللتأحيد على النتائج السابقة الخاصة بأثربيئة تعلمالقائمة على 
الرحلات المعرفية فيما يتعلق بمهارات البحث عن المعلومات والوعى المعلوماتى 
وفق أسلوب الاتاحة(الكاملة/ الجزئية) لمصادر المعلومات. 
جدول )10( النتائج الإحصائيت للتطبيقين القبلي والبعدي Ax‏ مهارات البحث عن ال معلومات 


الإنحراف المعيا 


الما 
نسبت الكسب المعدلة لبلاك 
متوسط الفاعليت ل 
ماكجوجيان 





ويتضح من جدول )0\( النتائج التالية: | 


4 بمقارنة متوسطي رتب طلاب المجموعة التجريبيبة الأولى قبل تطبيق 
التجرية ويعدها فى لاختبار مهارات البحث عن المعلومات الذى نهايته 
العظمى (VY)‏ درجة»ء يتضح أن المتوسط القبلى (EV)‏ درجة؛ والبعدى 
(51,86) درجة؛ مما يشير إلى ير إلى الفرق الكبير بينهما. 

4 قيمة نسبة الكسب المعدلة لبلاك (Blake)‏ هى )4( وهى أكبر من النسبة 
(Y)‏ التى حددها بليك, مما يدل على أثر أسلوب اتاحة المصادر عبر الويب 
فى تحسين مهارات البحث عن المعلومات لدى طلاب المجموعة التجريبية 
الأولى. 

4 قيمة متوسط الفاعلية للمجموعة التجريبية الأولى هى (0,5>10,45) مما 
يشير إلي تأثيرها الإيجابي فى تحسين مهارات البحث عن المعلومات لدى 
طلاب المجموعة التجريبية الأولى. 
يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )٠0.05(‏ بين متوسطي رتب المجموعة 

التجريبية الأولى (تدرس وفق أسلوب الأتاحة الكاملة) 4 التطبيقين القبلي 

والبعدي فى اختبار مهارات البحث عن المعلومات لصالح التطبيق البعدى. ٠‏ 


ويالتالى تمت الإجابة عن التساؤل الاول»أ: - ماأثر أسلوب الأتاحة الكاملة 
على عينة من الطلاب تقنيات التعليم فى كل من: تحسين مهارات البحث عن 
المعلومات. 


4 وتشير هذه النتيجة إلى أثراستخدام أسلوب الأتاحة الكاملة لمصادر المعلومات 
عير الويب فى تحسين مهارات البحث عن المعلومات لدى الطلاب تقئيات 
التعليم »> وهذا ما يوضحه الشكل البيانى التالى: 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة شو .. الجزء الثاني .. ديسمير .. &T*‏ 








شكل (۸):متوسطى رتب طلاب المجموعة التجريبية الأولى (اختبار مهارات البحث عن المعلومات ( 
فى القياس القبلى- البعدى. 
؟- الفرض الشانى: 


يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )5.0( بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى (تدرس وفق أسلوب الأتاحة الجزئية) 2 التطبيقين القبلي 
والبعدي فى اختبار مهارات البحث عن المعلومات لصالح التطبيق البعدى. 


جدول )17( دلالت الفروق بين متوسطي التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبيت الثاني باستخدام 
ختبار نسبت velati‏ 193 95 ون ."Wilcoxon Signed Rank Test"‏ 


قيمن التأثير 


æ 











ويتضح من جدول )13( النتائج التالية: 
4 أن (i)‏ تعنى المجموعة الثانية قبلى < المجموعة الثانية يعدى؛ (ب) تعنى 
المجموعة الثانية بعدي > المجموعة الثانية قبلى. ١‏ 
4 قيمة 7 تساوى ( (YEY‏ وللبحث عن تلك القيمة فى جدول 7) وجدت 
أنها تساوى ۰۰۰۳, وهی دالة عند مستوى 6 28,1 
4 قيمة حجم AE‏ )7^2( وفق أسلوب الاتاحة الجزئية باختبار مهارات البحث 
عن المعلومات هى (*5,> )١.50‏ وهى تشير إلي تأثير إيجابي كبير. 
جدول (W)‏ النتائج الإحصائين للتطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات البحث عن المعلومات 


- *(^ 


OO دبي‎ 2 


مجموعدًا 7 

(£L | £m |‏ 
من )03( درجات من )09( درجات 

متوسط ارجات 

BECHER E" 7 NN 






متوسط الفاعليت 1 (ماكجوجيان) AY, Nye‏ 


٠١ درجات الحريت‎ A = التجريبيي‎ vue Soll طلاب‎ ade = ن‎ 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 








العدد المائة وستة عشو .. الجزء الثاني .. ديصمير .. ۹١ي‏ 
ويتضح من جدول )10( النتائج التالية: 


4 بمقارنة متوسطي رتب طلاب المجموعة التجريبية الثانية فى اختبار مهارات 
البحث عن المعلومات الذى نهايته العظمى (E)‏ درجة يتضح أن المتوسط 
لقبلى (Ys)‏ درجة» والبعدى )£ (EY,‏ درجة» مما يشير إلى الفرق الكبير 

4 قيمة نسبة الكسب المعدلة لبلاك (Blake)‏ فى اختبار مهارات البحث عن 
المعلومات هى (Y)‏ وهى أكبر من النسبة (Y)‏ التى حددها بليكت مما 
يدل على أثر أسلوب الاتاحة الجزئية فى تنمية مهارات البحث عن المعلومات 
لدى طلاب المجموعة التجريبية الثانيك. 

4 قيمة متوسط الفاعلية للمجموعة التجريبية الثانية هى (1,85 (AX‏ مما 
يشير إلي تأثيرها الإيجابي فى تنمية مهارات البحث عن المعلومات . 
تثبت صحة الفرض الثانى: يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )٠.05( Z‏ 

بين متوسطي رتب المجموعة التجريبية الثانية(تدرس وفق أسلوب الاتاحة 

الجزئية ) 2 التطبيقين القبلي والبعدي فى لصالح التطبيق البعدى فى تحسين 
مهارات البحث عن المعلومات 


4 وتشير هذه النتيجة إلى أثر استخدام أسلوب الاتاحة الجزئية 4 تنمية 
مهارات البحث عن المعلومات» وهذا ما يوضحه الشكل(۸) 





شكل )4(: متوسطى رتب طلاب المجموعة التجريبية الثانيت (وفق أسلوب الأتاحت الجزئيت) 
فى القياس القبلى- البعدى لاختبار مهارات البحث عن المعلومات 
؟- الفرض الثالث: 
يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )5.0( بين متوسطى رتب المجموعتين 
التجريبيتين (الكاملة مقابل الجزئية) فى اختبار مهارات البحث عن المعلومات 
لصالح المجموعة التجريبية الاولى (أسلوب الأتاحة الجزئية). 


دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 


ss ell‏ المائة وستة مشو .. الجزء الثاني .. syaa‏ .. 15* آم 
جدول (M)‏ المتوسطات والإنحرافات المعيارد يت الداخليت والطرفير لطلاب المجموعتين التجريبيتين 
فيما يتعلق با 





جدول )9( نتائج تحليل التباين أحادي الإتجاة بطريقت كروسكال واليز on ue -Wallis”‏ 
اله ة لأفراد عينيّ البحث .32 رجات الكسب فيما y‏ تعلو ق باختبا مهارات البحث عر“ ومات 


— E 


0 ص‎ | ۸ T 
[We | التجريبية؟ | م‎ ١ 


O E FEO TOP D - ويلك يتضح مما سبق ان قيمة كا‎ 
TE Mond Num — 








٠‏ تنيت صحة الفرض الثالث: 

يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )٠.05(‏ بين متوسطى رتب المجموعتين 
التجريبيتين ( الكاملة مقايل الجزئية) فى اختبار مهارات البحث عن المعلومات 
لصالح المجموعة التجريبية الأولى (تدرس وفق أسلوب الكاملة). 


4 وتشير هذه النتيجة إلى أثر استخدام أسلوب الأتاحة الكاملة عبر الويب فى 
تحسين مهارات البحث عن المعلومات مقارنة بأسلوب الأتاحة الجزئية لدى 
الطلاب c‏ وهذا ما يوضحه الشكل(9) 








شكل (V)‏ متوسطى رتب التطبيق البعدى للمجموعتين التجريبيتين (كاملت_-جزئيت) 
فى اختبار مهارات البحث عن المعلومات . 
e‏ خلاصة النتائج ومناقشتها وتفسيرها. 
تحققت صحة الفروض التالية: 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة paz‏ .. الجزء الثاني .. ديسفير .. 1۹١٣ء‏ 

أ- الفروض المرتبطة بمغارات البحث عن المعلومات 

4 يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )٠.05(‏ بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى (تدرس وفق أسلوب الاتاحة الكاملة) 2 التطبيقين القبلي 
والبعدي باختبار مهارات البحث عن المعلومات للطلاب لصالح التطبيق 
البعدى. 

4 يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )٠.05(‏ بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الثانية(تدرس وفق أسلوب الاتاحة الجزئية) 2 التطبيقين القبلي 
والبعدي باختبار مهارات البحث عن المعلومات للطلاب لصالح التطبيق 
البعدى. 

4 يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )٠.05(‏ بين متوسطى رتب المجموعتين 
التجريبيتين (الكاملة مقابل الجزئية) ياختبار مهارات البحث عن المعلومات 
[Arn‏ لصالح المجموعة التجريبية الأولى(تدرس وفق أسلوب الاتاحة 
الكاملة). 


ويرجع الباحثان ذلك إلى ما يلي: 


4 أدوات الرحلات المعرفية توظف لتنفين أنشطة التعليم يؤدي بدوره إلى تعلم 
أفضلء فمن مبادئ النظرية البنائية أن المتعلم يبني المعرفة بالنشاط الذي 

4 الرحلات المعرفية كبيئة من التواصل لحدوث التفاعل بين الطلاب تقنيات 
التعليم ب2 مناخ تعليمي يسوده التعاون والنقاش الهادف فيما بينهم. 

4 الرحلات المعرفية طريقة لتحفيز الطلاب تقنيات التعليم ومثيرة لدوافعهم 
نحو تحقيق الأهداف التعليمية 

4 الرحلات المعرفية تتوافق مع رغبة الطلاب تقنيات التعليم 2 استخدام طرق 
جديدة أثناء التعلم 

4 الرحلات المعرفية تعطي للطلاب تقنيات التعليم فرصة لكي يتعلموا بجرأة 
بدون خوف بما يعنيهم على الأنجاز والتقدم. 

4 الرحلات المعرفية قيد الدراسة الحالية تتميز على الأسلوب التقليدى من 
رتابة كشعور بالملل بالفيديوهات كالأصوات كالصور كالأشكال ثلاثية 
الأبعاد التى تنقل الطلاب تقنيات التعليمالى Aiu‏ تعليمية فعالة. 

4 زيادة الحصيلة المعرفية لدى مجموعة أسلوب الأتاحة الكاملة على مجموعة 
أسلوب الاتاحة الجزئية أثر ب2 زيادة ونمو مهارات البحث عن المعلومات والوعى 
المعلوماتى ؛ فالنجاح 4 تقديم معلومات مهمة ومفيدة أثر بالفعل على أداء 
المتعلمين للمهارات المرتبطة بهذه المعلومات» وهو ما أدى إلى تفوق مجموعة 
أسلوب الأتاحة الكاملة على مجموعة أسلوب الاتاحة الجزئية. 

4 اتفاق هذة النتائج مع نتائج دراسة فاطمة فالح محمد العتوم )۲١٠۹(‏ ؛ودراسة 
ارام محمد سعيد(۱۹١۲)‏ ؛ ودراسة لمياء عثمان برناوي(۱۸١۲)؛‏ ودراسة راشد 
العبد الكريم (YA)‏ ودراسة عبد الرازق مختار محمود(5١١٠)‏ ؛ودراسة 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة عشر .. الجزء الثاني .. ديسمير .. ۹٠١٣ء‏ 
صالح محمد صالح (Yene)‏ ؛ ودراسة مندور فتح الله (Y V£)‏ ؛ودراسة عماد 
الدين عبد المجيد g (Y Wr)‏ دراسة نسرين بسام فايز( (Y Y‏ ؛ودراسة ماهر 
صبري وليلى الجهني t (Y Y)‏ ودراسة علي جمعة ويارام أحمد (vw)‏ ؛ 
ودراسة زكريا واخرون Zachariah et al‏ (2011)ودراسة لبسكومب جى . 
Lipscomb, G‏ )2003(. 
٠‏ ثانيا: عرض النتائج الخاصة بأثر مادة المعالجة التجريبية وفق أسلوب الأتاحة( الكاملة/ الجزئية) 
بالنسبة للوعى المعلوماتى نحو التعلم القائم على الرحلات المعرفية: 
ب- الفروض المرتبطة بمقياس الوعى المعلوماتى: 
تم حساب أثر التعلم القائم على الرحلات المعرفية فيما يتعلق بمفاهيم 
الوعى المعلوماتى لطلاب تقنيات التعليم كما يلي: 
£- الفرض الرايح: 
يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < (ه٠.٠)‏ بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى (تدرس وفق أسلوب الأتاحة الكاملة) 4 التطبيقين القبلي 
والبعدي فى مقياس الوعى المعلوماتى لصالح التطبيق البعدى. 


جدول (v)‏ دلالت الفروق بين متوسطي التطبيق القبلي والبعدي للمجموعتّ التجريبيت الأولى "أسلوب 
الاتاحيّ الكاملنّ" باستخدام اختباز تسبي الفاعلييّ تو بيلكو ون “Wilcoxon Signed Rank Test"‏ 


CR‏ مجموع التأثير 

ا I ES CAE‏ السك 

A عند مستوى‎ a RC 
النتائج التالية:‎ (v) ويتضح من جدول‎ 

4 أن )1( تعنى المجموعة الأولى قبلى > المجموعة الأولى يعدى (ب) تعنى 
المجموعة الأولى بعدي < المجموعة الأولى قبلي. 

4 قيمة 7 تساوى ( -01",") وللبحث عن تلك القيمة فى جدول Z‏ ؛وجدت 
أنها تساوى V‏ , وهی دالة عند مستوى eS Y‏ 

4 قيمة حجم التأثير )1^2( هى (0,10> 4.0( وهى تشير إلي تأثير إيجابي 


; ول نتاكئ- مجمو‎ 
Sos ER l 
درجت‎ (ve) ن¿‎ Sc 





من (VE)‏ درجي 
Y,vw‏ 
LOIN MO. ]‏ 


متوسط الفاعليي ال لشم 
A6, «^ (ot. lis Le)‏ 


٠٤١ Ua yox درجات‎ AE التجريبييٌ‎ Due gol ن 7 عدد طلاب‎ 





ويتضح من جدول (vv)‏ النتائج التالية: 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة شر .. الجزء الثاني .. ديسمير .. &T*‏ 


4 بمقارنة متوسطي رتب طلاب المجموعة التجريبية الأولى قبل تطبيق التجربة 
وبعدها فى مقياس الوعى المعلوماتى الذى نهايته العظمى )1١(‏ درجة» يتضح 
أن المتوسط القبلى (YY, E)‏ درجة» والبعدى (Y Y)‏ درجة؛ مما يشير إلى 
الفرق الكبير بينهما. 

4 قيمة نسبة الكسب المعدلة لبلاك (Blake)‏ هى )١,:(‏ وهى أكير من النسبة 
(SY)‏ التى حددها بليك, مما يدل على أثر استخدام أسلوب الأتاحة الكاملة 
عبر الويب فى تنمية الوعى المعلوماتى نحو التعلم عبر الويب لدى طلاب 
المجموعة التجريبية الاولى. 

4 قيمة متوسط الأثر للمجموعة التجريبية الأولى هو(ه0.7>0,8) مما يشير 
إلي تأثيرها الإيجابي. 

٠‏ وعليه: تنبت صحة الفرض الرايح: 
يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < (0.05) بين متوسطي رتب المجموعة 

التجريبية الأولى (تدرس وفق أسلوب الأتاحة الكاملة) 2 التطبيقين القبلي 

والبعدي فى مقياس الوعى المعلوماتى لصالح التطبيق البعدى. 
ويالتالى تمت الإجابة عن التساؤل الثالث» Y se‏ - ماأثرأسلوب الأتاحة 

الكامله عبر بيئة تعلم قائمة على الرحلات المعرفية لدى عينة من الطلاب 

تقنيات التعليم فى كل من: 





٠‏ تنمية الوعى المعلوماتى لطلاب تقنيات التعليم عبر الويب. 
شكل (W)‏ متوسطى رتب طلاب المجموعت التجريبيت الأولى (أسلوب الأتاحة الكاملت) 


فى القياس القبلى- البعدى لمقياس الوعى المعلوماتى. 
يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )٠.05(‏ بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى (تدرس وفق أسلوب الأتاحة الجزئية) 4 التطبيقين القبلي 
والبعدي فى فى مقياس الوعى المعلوماتى لصالح التطبيق البعدى. 


دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة شو .. الجزء الثاني .. ديسمير .. &T*‏ 


باستخدام إختبار تست الفاعليي توبلكو ;5( “Wilcoxon Signed Rank Test"‏ . 


1 

" متوسط مجمو: 

SEN: à 
ل ا‎ ER | السالبة‎ | 


ويتضح من جدول (vv)‏ النتائج التالية: 


4 أن (i)‏ تعنى المجموعة الثانية قبلى > المجموعة الثانية بعدى» (ب) تعنى 
المجموعة الثانية بعدي < المجموعة الثانية قبلى. ١‏ 

4 قيمة Z‏ تساوى ) (YEA‏ وللبحث عن تلك القيمة فى جدول 7؛ وجدت أنها 
تساوى t Y‏ وهی دالة عند مستوى stt T‏ 

4 قيمة حجم التأثير(172) هى )٠,٠>٠,٥۲(‏ وهى تشير إلي تأثير إيجابي كبير. 
وللتأكيد على النتائج السابقة الخاصة بأثر أسلوب الأتاحة الجزئية فى 

بيئة تعلم قائمة على الرحلات المعرفية فيما يتعلق الوعى المعلوماتىتم استخدام 

كل من نسبة الكسب المعدلة لبلاك» ومعامل الكسب للمجموعتين (معامل 

ماكوجيان) كما يوضح جدول(۲۲). 


جدول (Y£)‏ النتائج الإحصائيت للتطبيقين القبلي والبعدي لقياس الوعى المعلوماتى للمجموعت 
التجريبية الثانيت 


Gm CMM NN 
درجت‎ (Vt) درجت من‎ Vi) من‎ 
vs y | (ماڪجوجيان)‎ t متوسط الفاعليت‎ 22 | 
V7 درجات الحريت‎ AE التحريبيي‎ Ie eol ن = عدد طلاب‎ 









ويتضح من جدول (YE)‏ النتائج التالية: 


4 بمقارنة متوسطي رتب طلاب المجموعة التجريبية الثانية قبل تطبيق 
التجرية وبعدها فى مقياس الوعى المعلوماتى الذى نهايته العظمى )*4( 
درجة» يتضح أن المتوسط القبلى (AYY, EV)‏ درجة» والبعدى (VA, EY)‏ درجة: 
مما يشير إلى الفرق الكبير بينهما. 

4 قيمة نسبة الكسب المعدلة لبلاك (Blake)‏ هى )١1,:(‏ وهى أكير من النسبة 
(Y)‏ التى حددها بليكتء مما يدل على أثر أسلوب الأتاحة الجزئية فى Aiu‏ 
تعلم قائمة على الرحلات المعرفية فيما يتعلق بالوعى المعلوماتى للمجموعة 
التجريبية الثانيك. 

4 قيمة متوسط الأتر للمجموعة التجريبية الثانية وفق أسلوب الأتاحة 
الجزئية هى («X ,۷١(‏ مما يشير إلي تأثيرها الإيجابي فى تحسين الوعى 


المعلوماتى. 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة paz‏ .. الجزء الثاني .. ديسمير .. 19“ آم 

4 وعليه: تثبت صحة الفرض الخامس: يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى 7 
)6( بين متوسطي رتب المجموعة التجريبية الثانية (تدرس وفق أسلوب 
الأتاحةالجزئية) 2 التطبيقين القبلي والبعدي فى مقياس الوعى 
المعلوماتى لصالح التطبيق البعدى. 
وبالتالى تمت الإجابة عن التساؤل الرايع» £e‏ - ماأثرأسلوب الأتاحة 

الجزئية ببيئه تعلم قائمة على الرحلات المعرفية فيما يتعلق بالوعى المعلوماتى 

لدى عينة من طلاب تقنيات التعليم فى كل من : 

تحسين الوعى المعلوماتى. 

وهذا ما بوضحه الشكل البيانى التالى: 








شكل (w)‏ متوسطى رتب طلاب المجموعيٌ Duces sod‏ الثانيين ) أسلوب الأتاحت الجزئيت ) 
فى القياس القبلى- البعدى لمقياس الوعى المعلوماتى. 
-T e‏ الفرض الساد س : 


يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )1.0( بين متوسطى رتب المجموعتين 
التجريبيتين (الكاملة مقابل الجزئية) فى مقياس الوعى المعلوماتى لصالح 
المحموعة التجريبية الأولى (أسلوب الأتاحة الكاملة). 
جدول (Yo)‏ المتوسطات والإنحرافات المعياريت الداخليت والطرة فين ees‏ جات pes‏ تحسين الوعى 
الوب وماذ s cla cc EE m‏ " 





0 اترا يار 
Wesel)‏ الت ال 1 
جدول (vy)‏ نتائج تحليل التباين أحادي الإتجاة v‏ ت كرو سكال Kruskal-Wallis” 3th‏ ” تلعينات 
M a at‏ عدي البحث. 


[e qe 


Ta [o9 | ^ | a | 
vedi | م‎ |  ؟ةيبيرجتلا‎ | 


ب سام SR SEC VOS TPX WERTE‏ 
تلك القيمة وجدت أنها تساوى ٩۹۹٩‏ ,»وهي دالة عند مستوى DEI.‏ 





دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة شو .. الجزء الثاني .. ديسمير .. &T*‏ 


جدول (YY)‏ موضع الفروق بين المجموعتين التجريبيتين بالنسبة لتحسين الوعى المعلوماتى 
للطلاب ضعاف السمع. 





تثبت صحة الفرض السادس: يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < (ه..٠)‏ 
بين متوسطى رتب المجموعتين التجريبيتين (التشاركى مقابل التنافسى) فى 
مقياس الوعى المعلوماتى لصالح المجموعة التجريبية الأولى(تدرس وفق أسلوب 
الأتاحة الكاملة)» وهذا ما يوضحه الشكل (VY) Led‏ 


شكل (Y)‏ متوسطى رتب طلاب المجموعتين التجريبيتين (الكاملت- الجزئيت) فى القياس البعدى لمقياس 
١‏ المحلومادت 





e‏ تحققت صحة الفروض التالية: 

4 يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )٠.05(‏ بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى(تدرس وفق أسلوب الأتاحة الكاملة) 2 التطبيقين القبلي 
والبعدي فى مقياس الوعى المعلوماتى لصالح التطبيق البعدى. 

4 يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )٠.05(‏ بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الثانية (تدرس وفق أسلوب الأتاحة الجزئية) 2 التطبيقين القبلي 
والبعدي فى مقياس الوعى المعلوماتى لصالح التطبيق البعدى. 

4 يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < )٠.05(‏ بين متوسطى رتب المجموعتين 
التجريبيتين (الكاملة مقابل الجزئية) فى مقياس الوعى المعلوماتى لصالح 
المجموعة التجريبية الأولى(تدرس وفق أسلوب الأآتاحة الكاملة). 
ويرجع الباحثان ذلك إلى ما يلي: 

4 أن استراتيجية الويب كويست ساهمت .2 تنمية قدره الطلاب على استتباط 
المعلومات» وعلى الانتقاء من اڪتر من مصدر. 

4 أثرت استراتيجية الويب كويست لى سهولة استدعاء أي مادة علمية 
يحتاجونها حسب المواقع المتاحة لهم. 


) *( العلامت (e)‏ تشير إلي مستوي ATH S‏ عند (so)‏ 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة غشو .. الجزء الثاني .. ديسفيو .. ٠19‏ أو 

4 أن استراتيجية التدريس القائمة على تقنية الويب كويست أتاحت الفرصة 
لعرض مفاهيم الوحدة الدراسية بطريقة تختلف عن النمط التقليدي 2 
التدريس» بحيث كان للطلاب دور إيجابي وفاعل -2 العملية التعليمية؛ عبر 
استعراض صفحات الويب وتلخيصهاء ومناقشتها مع الزملاء للوصول إلى 
المفهوم المراد بطريقة صحيحة تحت إشراف المعلم. 

€« عرض الأنشطة والأستلة على الطلاب أثناء تطبيق استراتيجية الويب 
ساعد 2 تنمية قدراتهم» وحسن من نوعية تعليمهم وتعلمهم» كما أن سهولة 
إعادة تطبيق الطلاب لهذه الرحلات المعرفية عبر الويب -2 منازلهم» 839-4239 
متكررة» 2-9 أي وقت» أدى إلى تحسين مستوياتهم الدراسية» وزيادة تحصيلهم 
العلمي لكون الويب كويست يركز على التعليم المتمركز حول الطالب؛ 
حيث يؤكد وجدي شكري جودة. .)3٠١9(‏ بان المهمات والأنشطة التى تتطلب 
القيام بعمليات مختلفة من البحث والتقصي والاستكشاف للمعلومات 
وإيجاد بناء معرك خاص بالطالب ومن إبداعه؛ يتيح للطلبة أن يتعاملوا مع 
المعرفة بطريقة عملية مفيدة اكثر من الحفظ والاستظهار لهذه المعلومات. 

أن المهام -2 استراتيجية الويب كويست مرنة ومناسبة وتراعي الفروق الفردية 
بين الطلاب» حيث يتعلم الطالب حسب مستواه» وقدراته» dalai Ae ru‏ مما 
يؤدي إلى زيادة التحصيل الدراسي (S 9-339 TEENS)‏ رغبتهم 2 التعلم» كما أن 
البيتة التي يوفرها التدريس باستخدام استراتيجية الويب كويست» من 
حيث تفعيلهم للتفاعل والتواصل بين الطلاب ومعلمهم باستخدام وسائل 
اتصال حديته» ولدت لديهم اتجاهات إيجابية نح واستخدام هذه 
الاستراتيجية مما زاد من دافعيتهم للتعلم» ومن تم زيادة تحصيلهم العلمي, 

4 إن التدريس باستخدام الويب كويست يهتم بطرح الأسئلة المثيرة للتفكير. 
وتتفق نتائج الدراسة مع الدراسات التالية مثل دراسة زياد يوسف الفار 
(Y VY)‏ ودراسة محمد محمود الحيلة (8١٠3)؛ودراسة‏ جاسكل وأخرون 
Gaskill and others‏ (2006)؛ ودراسة زياد احمد جاد الله (Ye)‏ ودراسة 
اوكى Aoki‏ )2004( ؛ ودراسة جورو وبينجوروير Gorrow, Bing, Royer‏ 
)2004( ؛ ودراسة شو Chuo‏ )2004( والتى أظهرت الأثر الإيجابى لاستخدام 
الرحلات المعرفية عبر الويب كأداة معلوماتية وتسهم 2 تحسين الوعى 
المعلوماتى لدى طلاب تقنيات التعليم . 

e‏ توصيات البحث: 


التوصيات التالية: 

4 هيكلة البحوث والدراسات الخاصة بمتغيرات بيثات التعلم؛ لبناء أسس 
ومعايير علمية مقئنة مستمدة من نتائج الدراسات والبحوث السابقة التى 
تناولت دراسة أثربيئات التعلم عبر الويب» على نواتج التعلم المختلفة» حتى 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المائة وستة شو .. الجزء الثاني .. ديسمير .. &T*‏ 


يمكن الحصول على معرفة قايلة للتعميم يمكن من خلا لها الإستفادة عند 
تصميم وإنتاج بيئات تعلم أخرى لمواد ومقررات تعليمية مغايرة. 

4 الإستفادة من أسلوب التعلم فى عرض البنية المعرفية للمحتوى المقرر على 
تلامين هذه الفئة؛ إذا كان ناتج التعلم هو تنمية معارف المتعلمين العلمية 
وكفاءة تعلمهم» وتغير اتجاهاتهم نحو التعلم. 
المعرفية وتطوير مجالات البحث فيها. 

4 ضرورة الإهتمام بتحليل مقررات المرحلة الإبتدائية والتعرف على خصائص 
تلك المقررات 5339 لتصميم بيئات تعلم تتناسب مع طبيعتها . 

4 ضرورة توافر قائمة بمعايير ومؤشرات بناء بيتات تعليم قائمة على الرحلات 
المعرفية لتدريس مواد للطلاب. 

e‏ مفترحات ببحوث مستتبلية 

4 الإفادة من نتائج هذا البحث على المستوى التطبيقي» خاصة إذا ما دعمت 
البحوث المستقبلية هذه النتائج. 

4 إجراء أبحاث ممائلة لهذا البحث بالنسبة لمرحلة التعليم الإبتدائى تتناول 
محتوى تعليمي محتلف يدرسه الطلاب تقنيات التعليمفي مقررات آخرى» 
فريما تختلف نتائج هذه الأبحاث عن البحث الحالى طبقا لدرجة إهتمام 
الطلاب وميولهم ودافعيتهم نحو الموضوعات المقررة عليهم. 

4 إجراء أبحاث مماثلة لهذا البحث بالنسبة لمرحلة التعليم الآبتدائى» الإعدادى» 
والثانوى تتناول مهارات عملية محتلفة يدرسها الطلاب تقنيات التعليمفي 
مقررات أخرى» فريما تختلف نتائج هذه الدراسات عن الدراسة الحالية طبقا 
لدرجه إهتمام الطلاب وميولهم ودافعيتهم نحو الموضوعات المقررة عليهم. 

4 إقتصرالبحث الحالي على تناول تأثير متغيرات مستقلة (أسلوب التعليم 
عبر الويب) على نواتج التعلم التالية: المفردات اللغوية» الوعى المعلوماتى؛ لذا 
فمن الممكن قياس أثر هذه المتغيرات على نواتج التعلم الأخرى لدى الطلاب 
ضعاف السمع. 

4 إعداد قائمة يكفايات الطلاب تقنيات التعليم» والمعلمين بالمرحلة الإيتدائية 
لاستخدام بيئات التعلم عبر الويب القائمة على الرحلات المعرفية. 

: المراجعج‎ o 

e‏ المراجج العربية 

- أحمد أبو الحمائل (YA)‏ استراتيجيات حديثت 2 التدريس التعليم المتمايزء جامعت الملك عبد 

العزيز» متوفر على موقع http;//www.Kau.edu.salcontent.aspx‏ 

- ارام محمد سعيد(5019). أثر استراتيجييّ الويب كويست 2# التحصيل والتنور العلمي لطلبت 

العاشر الأساس وتنميت الدافع المعرے لديهم» جامعه صلاح الدين» زانكو/الانسانيات. 
- آمل إبراهيم حمادة .)5١١ T)‏ تطويع ويب كويست للطلاب المعاقين سمعيا وأثره على تنميت 
الوعي التكنولوجي لديهم c‏ دراسات عربيت 4 التربيت وعلم النفس - السعوديت يع 7١‏ . 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


&T* .. المائة وستة شر .. الجزء الثاني .. ديسمير‎ nuall 


- جوي تاي لور.(۸٠۲)‏ الوعي المعلوماتي و مراكز مصادر التعلم .ترجمت/حمد بن ابراديم 
العمران» ence‏ الملك فهد الوطنتية؛ الرياض. 

- خالد محمد فرجون(١٠١۲).الرحلات‏ المعرفيت المجسمة عبر الويب -نموذج مقترح ,ورقت مقدمت 
إلى المؤتمر الدولي للتعلم الإلكتروني 2 الوطن العربي حول التعلم التشاركي 2ے المجتمع 
الشبكي.القاهرة.مصر »متاح على https://drive.google.com/file/d/OB1ogFNQPGeylel9h‏ 
1حذام VRpzg0cWNM/ view?‏ ۷ تاريخ الاطلاع ٦‏ نوفمبر YAT‏ 

- راشد العبد الكريم (YA)‏ أثر إستراتيجية الويب كويست Z Quest Web‏ تنميت مهارات التفكير 
الناقد. جامعه المجمعه» مركز النشر والترجمت. 

- زياد احمد جاد الله. (Y)‏ تصميم دروس تعليميت تعلميت باستخدام نماذج الويب كويست 
وأثرها 2 تحصيل طلبتّ الصف العاشر الأساسي واتجاهاتهم نحو الكيمياء. رسالت ماجستير 
غير منشوره» كليت الدراسات العلياء الجامعتّ الأردنيت عمان» الأردن. 

- زياد الفار (vw)‏ "مدى فاعلیت استخدام الرحلات wa pat‏ عبر الويب "Web Quest"‏ -2 تدريس 
الجغرافيا على مستوى التفكير التأملي والتحصيل لدى تلامين الصف الثامن الأساسي رسالت 
ماجستير» فلسطين» جامعت الأزهر". 

- سلي مان صالح عبد المحسن (5 3١ ١‏ ). أثر توظيف استراتيجينّ الرحلات التعليمتية القائمت 
على الانترنت على التحص يل المعرفى والدافعية للإنجاز لدى الطلاب المندفعين vo Ab‏ 
الثانوين فى المملكنّ TM‏ ية السعودية» جامعه القاهرة» مصر. 

- الشامي أحمد محمد (Ye)‏ الموسوعة العربييّ لمصطلحات علوم المكتبات و المعلومات و المحاسبات: 
إنجليزي-عربي » المكتبت الأكاديمين. 

- شيماء يوسف صو (Ya£)‏ أثر اختلاف مستويات الدعم الإلكتروني 2 استراتيجيت مهام الويب 
ببرنامج تعلم إلكتروني قائم على الويب على تنمين مهارات البحث عن المعلومات واتخاذ قرارات 
التصميم التعليمي لدى أخصائي تكنولوجيا التعليم» مجلت تكنولوجيا التعليم بحوث ودراسات» 
الجمعيتّ المصرييّ لتكنولوجيا التعلیم» مج714 يع Y goa (Y‏ 

- صالح محمد صالح (Y)‏ "فاعليت الرحلات المعرفيت عبر الويب لتدريس الكيمياء L‏ تنميت 
التفكير التأملي والتحصيل الدراسي لدى طلاب المرحلت oe Cog UE‏ دراسات عربيت Z‏ 
التربيت وعلم النفس»ع. 45: ج. ؟. 

- طه يونس أبو ریت )1 * (Y‏ أثر استراتيجيي قائمت على الويب كويست B‏ تنميت مهارات 
التدريس وخفض القلق التدريسي لدى الطلاب المعلمين vasall aala - Dua xd vds‏ 
المجلت التربويت — مصر E $e‏ 

- عبد الرازق مختار محمود (Y)‏ فاعليت إستراتيجينّ النمذجت المدعومت بالويب كويست 2 
علاج الفهم الخطأ لبعض المفاهيم الدينيت الإسلاميت جامعه أسيوط؛ مجلنّ كليد التربيت 
مج۶۲٣‏ 

- عبد الرزاق مختار محمود؛ عبد الوهاب هاشم وسيد» عزت صلاح عبد اللطيف عمران (v6)‏ 
قاعلين برنامج مقترح باستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفن المدعومت بالويب كويست لعلاج 
الفهم الخطأ لبعض المفاهيم venae!‏ وتنمييّ بعض مهارات التفكير الناقد لدى تلامين aa A‏ 
الإعداديت wu dl ode Aloe‏ بأسيوط» مج١”. I d‏ 

- عبد العزيز طلبت عبد الحميد ٠ ٠١(‏ '). الرحلات المعرفيت عبر الويب (إحدى استراتيجيات 
التعلم عبر الويب). مجلت التعلم الإلكتروني» مصرء 2-١ Y (o)‏ تاريخ الدخول co ۱٤٤١/١/۲‏ على 
http;//emag.mans.edu.eg/digitalcopy/5:daut 4t‏ 
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علي عبد الرحمن conem‏ ويارام أحمد (Yny)‏ فاعليت التدريس الكيمياء العضويت باستخدام 
إستراتيجينٌ الويب كويست 2 تحصيل طلبت Ao SE‏ الثالثيّ كلين العلوم» ara‏ الفتح» 
جامعت السليمانين. 

عماد الدين عبد المجيد (Y)‏ فاعليت استخدام الرحلات المعرفييّ عبر الويب "Web Quest"‏ .2 
تعلم البيولوجي على أثر التعلم وتنميت مهارات التفكير الأساسيت والمهارات الاجتماعيت لدى 
طلاب الصف الأول الابتدائي» مجلنّ دراسات عربيت 4 التربيت وعلم النفس» ع. ٠٤‏ اج.٠١.‏ 

عماد عبد الوهاب (Yet) Luati‏ علم المعلومات» دار الثقافة للنشر والتوزيع» الأردن. 

غسان قطيط (Y)‏ حوسبت التدريس» عمان دار الثقافتّ للنشر والتوزيع» متوفر على الموقع 
-http://www.ghassan ktait.com/?id-48‏ 

فاطمت فالح محمد العتوم (Y)‏ أثر استخدام الويب كويست بے تدريس العلوم على تنميت 
مهارة حل المشكلات والاحتفاظ بالمعرفت لدى طالبات» جامعه عبن شمس» كليت التربيت 
الجمعيت المصريت للقراءة والمعرفن. 

shd‏ عثمان برناوی(۲۰۸). أثر استخدام استراتيجينّ الويب كويست B‏ تدريس الرياضيات على 
تنمينٌ التحصيل والدافعينٌ Loco CL AT‏ القراءة والمعرفت» جامعه عين شمس» daos‏ ع ۹۸ 
ماهر إسماعيل صبري» ليلى عصام الجهني (Y)‏ فاعلييّ الرحلات المعرفيت عبر الويب لتعلم 
العلوم ‏ تنمينّ بعض مهارات العلم لدى طالبات المرحلة المتوسطت» waa‏ دراسات عربيت 2 
التربيي ele o‏ النفسء العدد ٠٤‏ الجزءا. 

محمد محمود الحيلت: محمد بكر نوفل. (YA)‏ أثر استراتيجيت الويب كويست .2 تنميت 
التفكير الناقد والتحصيل الدراسي 2 مساق تعليم التفكير لدى طلبت كلية العلوم التربويت 
الجامعيت (الأونروا). المجلت الأردنيت 2 العلوم التربویت £ vM -Yeo v)‏ 

مندور فتح الله (ve)‏ أثر التفاعل بين تنويع استراتيجيات التدريس بالرحلات المعرفيت عبر 
الويب وأساليب التعلم -2 تنمييّ مهارات التعلم الذاتي والاستيعاب المفاهيمي 2 مادة الكيمياء 
لدى طلاب الصف الأول الثانوي بمحافظت عنيزة بالسعوديت: المجلتّ التربويت Aeg‏ ج. Y‏ مج 
AV‏ 

مي السيد خليفت: نيفين محمد الجباس (YA)‏ أثر نمطي إستراتيجيت الويب كويست 2 
التوجهات الأكاديمينّ لدى الطلاب المعلمين واتجاهاتهم نحو التدريس فى ضوء النظريت 
البتائيت» دراسات 2 التربييٌ وعلم النفس» رابطة التربويين العرب» أغسطس» Ye‏ 

ناري مان اسماعتيل متولي AYA)‏ رفع كفاية الوعي المعلوماتي لدى الباحثين 2 مكتبت الملك 
عبد العزيز العامة وانعكاساته على التنميم الثقافيي والتطوير البحثي» مجلي مكتبت الملك فهد 
الوطنيت مج 14ع 2| ١‏ 

هانم محمد وسامح إبراديم )9 (V * Y‏ قراءات معاصرة فى المناهج وطرق التدريس» جامعه 
القاهرة» كلية الدراسات العل يا للتربيت. 

هناء زهران» وشحاتيّ نشوى (Y)‏ فاعليت رحلت معرفيت عبر شبكت الإنترنت 2 تحصيل ndh‏ 
الفرقت الثالثت بكليت التربيت لمادة جغرافيا النظم الطبيعيتّ وتنميت اتجاهاتهم نحوها. المجلت 
الدوليت الأبحاث التربوي العدد v)‏ 

وجدي شكري جودة (Ye)‏ أثر توظيف الرحلات المعرفيت عبر الويب 2 تدريس العلوم على 
تنميت التنور العلمي لطلاب الصف التاسع الأساسي بمحافظات غزة» رسالت ماجستير؛ كلين 


التربييس» € 
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